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Abstract: Post-communist transition has been an excellent occasion for quasi-
experiments on the impact of large scale policies aimed at managing social 
inequalities, including those in the field of education. The present article 
investigates the dynamics of access to education for several cohorts of Romanian 
citizens born until 1985 by following the expansion of various levels of education 
but especially of the factors that have influenced the probability of accomplishing a 
specific educational career using the model of educational transitions. Our study on 
4.500 Romanian citizens confirms the observations of previous works which, using 
models of educational transition, recorded the fact that the communist regimes from 
Central and Eastern Europe had not had any notable and durable effect on the 
leveling of the chances of access to high levels of instruction. Moreover, social 
inequalities had a significant impact on the probability of graduating from high-
school and university during the entire period, especially through mechanisms of 
educational reproduction. In what regards intra-cohort comparisons, our data 
partially confirm the hypothesis of diminishing inequalities during the life-cycle. The 
analyses presented in this article confirm our expectations regarding the deepening 
of the inequalities of access for the generation educated during the post-communist 
period in the case of all the three types of transition investigated.  
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Introducere1 
 
Tranziţia postcomunistă a fost ocazia 

unor veritabile cvasiexperimente privitoare 
la efectele unor politici de gestiune a inega-
lităţilor sociale, inclusiv în domeniul edu-
caţiei. Datorită eforturilor sistematice de 

declasificare socială ale regimurilor comu-
niste şi a politicilor de regularizare a fluxu-
rilor şcolare în direcţia reducerii inegali-
tăţilor de acces, în sociologia stratificării şi 
mobilităţii sociale au căpătat o importanţă 
notabilă eforturile de evaluare a impactului 
regimurilor comuniste asupra mobilităţii 
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sociale şi educaţionale, adeseori în context 
comparativ est-vest sau/şi de comparare a 
dinamicii mobilităţii educaţionale în peri-
oada de tranziţie comparativ cu efectele re-
gimului comunist. Articolul de faţă îşi pro-
pune să investigheze dinamica accesului la 
educaţie pentru mai multe cohorte de su-
biecţi adulţi din România născuţi până în 
1985, în mai multe perioade ale istoriei re-
cente, inclusiv în anii care au urmat căderii 
regimului comunist, prin urmărirea expan-
siunii diferitelor trepte de învăţământ, dar 
mai ales a factorilor care au influenţat pro-
babilitatea de a realiza un anumit traseu 
şcolar. Articolul va încadra demersul de 
îndeplinire a obiectivelor de cercetare în 
problematica teoretică a tranziţiilor educa-
ţionale şi a teoriilor despre evoluţiile inega-
lităţilor educaţionale, pe de o parte, şi în 
literatura despre evoluţiile inegalităţilor 
educaţionale în ţările comuniste şi postco-
muniste. După prezentarea componentelor 
metodologice voi aborda obiectivele cerce-
tării prin tratarea empirică a următoarelor 
aspecte: descrierea expansiunii educaţiei şi 
a tranziţiilor educaţionale pentru populaţia 
supusă investigaţiei şi modelarea probabi-
lităţilor de realizare a tranziţiilor către cele 
trei trepte de învăţământ fundamentale şi 
testarea mai multor modele ale evoluţiei 
inegalităţilor educaţionale.  

 
 
Tranziţii educaţionale 
 
Perioada studiilor de mobilitate educa-

ţională dedicate evaluării efectelor comu-
nismului s-a suprapus cu o mutaţie majoră 
în tehnicile concrete de studiu al mobilităţii 
educaţionale, prin abandonarea generală a 
cercetărilor care urmăreau să modeleze, de 
cele mai multe ori, lungimea carierei şco-
lare (sau nivelul de educaţie cel mai înalt al 
persoanei) şi trecerea la modele ale proba-
bilităţilor de promovare a fiecărui nivel de 
instrucţie, aşa-numitele tranziţii educaţio-
nale, a căror importanţă şi modalitate de 
abordare a fost consacrată prin câteva lu-

crări ale lui Mare de la începutul anilor ’80 
ai secolului trecut (Mare, 1980; Mare, 
1981).  

Această transformare porneşte de la 
constatarea de bun-simţ că un anumit nivel 
de instrucţie atins în final, la capătul unei 
cariere şcolare, este rezultatul unei succe-
siuni de tranziţii, între diferitele niveluri ale 
carierei şcolare. Modelul convenţional al 
lungimii carierei şcolare (sau al celui mai 
înalt nivel de instrucţie atins) poartă impli-
cit premisa că resursele necesare pentru 
toate tranziţiile reuşite sunt similare ceea 
ce, în mod evident, nu este adevărat. Astfel, 
modelarea obţinerii unei diplome de studii 
superioare induce o confuzie între resursele 
necesare pentru a face tranziţia de la treapta 
secundară la cea superioară şi resursele 
necesare pentru a face toate tranziţiile ante-
rioare (absolvirea primarului, trecerea de la 
primar la secundar). În mod necesar trebuie 
modelate separat diferitele tranziţii edu-
caţionale. 

Modelul de analiză propus de Mare 
(modelul răspunsului logistic – logistic 
response model), devenit între timp nor-
mativ în studiile de mobilitate educaţională, 
poartă un alt avantaj tehnic: predicţia şan-
selor realizării tranziţiilor educaţionale cu 
succes elimină efectele schimbărilor din 
distribuţiile marginale ale variabilelor 
incluse în analiză. Astfel, modelul răs-
punsului logistic poate elimina din evalua-
rea factorilor care influenţează promovarea 
unui anumit nivel de instrucţie impactul 
expansiunii educaţiei, un fenomen pregnant 
în perioada comunistă (Mare, 1980). În 
condiţii de expansiune educaţională, toate 
categoriile sociale pot să beneficieze de 
oportunităţile sporite şi să sporească ponde-
rea celor din categorie care reuşesc tranziţia 
la diferite niveluri de instrucţie. Faptul că 
un număr mai mare de tineri din clasa 
muncitoare reuşeşte obţinerea bacalaurea-
tului la un moment dat, comparativ cu pe-
rioade anterioare, nu semnifică o reducere a 
inegalităţilor educaţionale, dacă sporul şan-
se de acces este similar sau chiar mai mare 
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în cazul celor din alte categorii socio-eco-
nomice. Evoluţia scorurilor relative pe 
categorii de origine socială măsurate prin 
rapoarte de şanse (odds-ratio) ne spune, de 
fapt, dacă într-o anumită perioadă de timp 
avem de-a face cu o reducere de facto a 
inegalităţilor de realizare a tranziţiilor 
educaţionale. 

Modelarea tranziţiilor educaţionale in-
cumbă şi alte specificităţi metodologice 
care devin evidente prin comparaţie cu 
abordări precum cea a celei mai înalte 
trepte de învăţământ parcurse. Cazurile 
incluse într-un model de regresie logistică 
sunt doar cele care au promovat nivelul de 
instrucţie necesar pentru a începe tranziţia. 
Promovarea studiilor superioare solicită 
deţinerea unei diplome de bacalaureat şi 
doar cei care au o diplomă de acest tip vor 
fi incluşi în analiza probabilităţii de par-
curgere a treptei superioare de educaţie. 
Prin urmare, eşantioanele corespunzătoare 
analizelor parcurgerii diferitelor trepte de 
învăţământ pot să fie diferite.  

De altfel, expansiunea educaţiei şi spe-
cificul rutelor şcolare propuse în perioada 
comunistă fac deosebit de interesantă ana-
liza pe două niveluri: cel secundar superior 
(corespunzător nivelurilor consecutive 
absolvirii gimnaziului) şi cel al accesului în 
învăţământul superior. Treptele inferioare – 
primar şi gimnazial – fiind incluse în majo-
ritatea perioadei în învăţământul obliga-
toriu, cu excepţia unei scurte perioade ime-
diate venirii la putere a regimului comunist, 
nu are rost să fie analizate, cele consecutive 
fiind locul de manifestare probabil al inega-
lităţilor de şanse, prin obiectivarea aspi-
raţiilor şi resurselor materiale, culturale şi 
sociale diferite ale familiilor din diferite 
clase sociale. Mai mult, rutele alternative 
disponibile în ciclul liceal – şcoala profe-
sională, treapta I – doar şi bacalaureatul 
solicită abordare empirică separată, aceste 
opţiuni având în anumite intervale din 
perioada comunistă o relevanţă deosebită 
pentru familiile din România.  

 

Evoluţia  
învăţământului românesc 
 
În perioada interbelică, participarea la 

ciclurile post-gimnaziale era foarte scăzută, 
norma fiind finalizarea traseului şcolar prin 
absolvirea şcolii primare şi gimnaziale: în 
anul şcolar 1938-1939, din absolvenţii de 
gimnaziu abia 7% dacă au continuat stu-
diile în licee şi şcoli profesionale (Florescu, 
2010). De altfel, în anul şcolar respectiv 
elevii de liceu şi cei de şcoli profesionale 
reprezentau 2,96 şi, respectiv, 2,35% din 
populaţia şcolară, iar studenţii doar 1,45%, 
în timp ce elevii din primar şi gimnaziu 
constituiau 94,67% (idem).  

După 1945, comunizarea învăţămân-
tului românesc s-a produs în etape cores-
punzătoare accederii la puterea totală a 
mişcării comuniste susţinute de Uniunea 
Sovietică.  

Între 1945 şi 1948 nu s-au implementat 
schimbări radicale, preluându-se structura 
organizaţională interbelică, inclusiv şcolile 
vocaţionale organizate pe lângă întreprin-
deri. În intervalul respectiv a fost introdus 
„gimnaziul unic” în care elevii intrau fără 
admitere şi a început o campanie de alfabe-
tizare susţinută prin sporirea numărului de 
licee pedagogice, furnizoare de învăţători 
(Florescu, 2010).  

Prima reformă radicală a fost adusă prin 
Legea din august 1948, prin care reorgani-
zarea învăţământului era corelată cu 
amplele eforturi de sovietizare a societăţii 
şi economiei româneşti: toate serviciile 
educaţionale au fost furnizate în regim gra-
tuit, programele de învăţământ au fost 
unificate, au fost desfiinţate instituţiile de 
învăţământ private sau cele independente, 
ciclul primar a fost declarat obligatoriu, 
manualele au fost distribuite gratuit, iar 
şcolile au fost mixate pe criterii de gen 
(Florescu, 2010; Simonová şi Antonowicz, 
2006). Astfel de reforme s-au generalizat în 
întreaga regiune aflată sub ocupaţie 
sovietică în jurul anului 1948.  
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Pe lângă aceste măsuri generaliste de 
egalizare a accesului la educaţie pentru 
toate categoriile sociale, guvernele comu-
niste au implementat, în grade variabile, în 
perioada dominaţiei comuniste, politici 
active de discriminare pozitivă în favoarea 
persoanelor din categoriile populare: blo-
carea accesului la învăţământul superior al 
persoanelor din clasele „ostile” (fosta bur-
ghezie, clericii, funcţionarii înalţi ai regi-
mului anterior) şi favorizarea celor din 
clasa muncitoare prin cote de selecţie 
(numerus clausus) la admiterea în învăţă-
mântul superior (Simonová şi Antonowicz, 
2006).  

O componentă importantă a reformelor 
educaţionale din perioada comunistă a fost, 
pe lângă expansiunea cantitativă, dezvol-
tarea relativ mai importantă a învăţămân-
tului profesional şi industrial tehnic, justifi-
cată prin nevoia de forţă de muncă califi-
cată în sectoare industriale aflate în expan-
siune rapidă în majoritatea perioadei comu-
niste (Florescu, 2010). Tinerii din clasa 
muncitoare, care erau ghidaţi în alegerea 
rutei şcolare pe principiul obţinerii unei ca-
lificări care să asigure rapid un loc de mun-
că sigur, alegeau cel mai frecvent o astfel 
de şcoală după absolvirea gimnaziului fără 
a ţine cont de faptul că un astfel de traseu 
era cel mai adesea incompatibil cu absol-
virea studiilor superioare. Regăsim aici o 

explicaţie pentru conservarea inegalităţilor 
sociale, mai ales cele care privesc par-
curgerea ciclului terţiar, în ţările comuniste: 
orientarea masivă către învăţământul pro-
fesional a tinerilor cu status socio-econo-
mic scăzut (Simonová şi Antonowitz, 
2006), în timp ce alegerea studiilor supe-
rioare de către părinţii din categoriile edu-
cate, în condiţiile în care salariile erau rela-
tiv egalizate între niveluri de educaţie dife-
rite, era un comportament de status, orice 
alternativă la studiile superioare reprezen-
tând mobilitate descendentă.  

Sprijinul pentru învăţământul vocaţio-
nal la nivelul secundar superior2 a fost 
legiferat prin reformele din 1968 şi 1978. 
În 1968 s-au înfiinţat două tipuri de licee: 
de cultură generală şi de specialitate. 
Liceele de specialitate aveau misiunea de a 
asigura pregătirea profesională a elevilor. 
În 1978 s-a hotărât ca 90% dintre licee să 
aibă profile de specialitate tehnologică 
astfel că după această decizie majoritatea 
elevilor au învăţat în licee industriale. În 
1984, durata învăţământului obligatoriu a 
fost prelungită la 10 clase şi s-a introdus, în 
mod corespunzător, examenul de trecere în 
treapta a II-a de liceu, pentru cei care do-
reau să îşi finalizeze studiile cu o diplomă 
de bacalaureat (12 clase şi promovarea 
examenului de bacalaureat), condiţie pentru 
admiterea în învăţământul superior.  

 
Tabel 1: Evoluţia cifrelor de şcolarizare în învăţământul secundar superior în România comunistă 

 1950-1951 1960-1961 1970-1971 1980-1981 1989-1990 
Licee 93.255 251.144 505.891 979.741 1.346.315 
Şcoli profesionale 0 127.224 195.941 139.758 304.533 
Absolvenţi de studii 
superioare 9.510 10.296 28.840 38.615 27.620 
Studenţi la toate formele 
(zi, seral, ff) 53.007 71.989 151.885 192.769 157.0413 

Sursa: Comisia Naţională de Statistică (1990) apud Florescu, 2010; prelucrări ale autorului. 
 

Cifrele din Tabelul 1 atestă expansiunea 
constantă a cifrelor de şcolarizare în ciclul 
liceal în perioada comunistă spre deosebire 
de tendinţele cantitative referitoare la 

numărul de elevi din şcolile profesionale şi 
cele de maiştri. Relativa divergenţă dintre 
cele trei linii (Figura 1) arată că, în con-
diţiile unor creşteri demografice spectacu-
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loase, atât administratorii regimului comu-
nist, cât şi populaţia au manifestat o prefe-
rinţă clară pentru învăţământul liceal, care 

oferea posibilitatea finalizării cu diplomă 
de bacalaureat şi înscrierea în învăţământul 
superior, în dauna celui vocaţional.  

 

 
Sursa: Comisia Naţională de Statistică (1990) apud Florescu, 2010; prelucrări ale autorului. 

 
Figura 1: Evoluţia numărului de elevi şi studenţi în cele trei forme de învăţământ post-gimnazial în 

perioada comunistă 
 

Datele româneşti nu reproduc tendinţa 
amintită mai sus, regăsită în majoritatea ţă-
rilor comuniste: orientarea masivă a tine-
rilor, mai ales a celor din categoriile defa-
vorizate, către învăţământul profesional şi 
tehnic. O explicaţie pentru aceasta poate fi 
şi faptul că, începând cu 1978, liceele din 
România, în marea lor majoritate, au de-
venit şcoli cu profil industrial, o mare parte 
din învăţământul profesional desfăşurându-
se în instituţii cu rang de liceu. 

Pe de altă parte, evoluţia numărului de 
absolvenţi din instituţiile de învăţământ 
superior nu a urmat tendinţa crescătoare 
generală a populaţiei şcolare, dependentă în 
mare măsură de fenomenele demografice 
din perioada respectivă. Dimpotrivă, rapor-
tând numărul de licenţiaţi la populaţia şco-
lară totală, putem constata o scădere a pro-
babilităţii de acces în învăţământul superior 
după maximumul de la începutul anilor 
’70. Restricţionarea accesului în univer-
sităţi şi politehnici din ultimele două de-

cade ale regimului condus de Nicolae 
Ceauşescu, coroborată cu presiunea unor 
cohorte de tineri produse de legile de sti-
mulare a natalităţii adoptate după 1966 au 
creat o competiţie acerbă pentru intrarea în 
ciclul terţiar de studii.  

 
 
Expansiune educaţională şi 
inegalităţi de acces 
 
Perioada comunistă a fost cea a unei 

importante expansiuni a educaţiei la toate 
nivelurile, în toate ţările comuniste, inclu-
siv în România. Un fenomen similar s-a 
produs însă şi în ţările capitaliste dezvol-
tate: în toată Europa, perioada postbelică a 
fost una a sporirii şanselor educaţionale 
pentru toate categoriile de status socio-eco-
nomic. Cu toate predicţiile optimiste ale 
politicienilor, dar şi ale sociologilor, creş-
terea ofertei de studiu la niveluri rezervate 
anterior unor pături limitate de privilegiaţi 
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nu a dus la reducerea inegalităţilor educa-
ţionale (Nieuwbeerta, 1996; Raftery şi 
Hout, 1993; Treiman, Ganzeboom şi 
Rijken, 2003), identificate îndeobşte prin 
efectele de reproducere intergeneraţională a 
mai multor categorii de resurse din familia 
de origine: poziţia de clasă – măsurată prin 
statusul ocupaţional al părinţilor şi capitalul 
cultural – măsurat prin nivelul de instrucţie 
al părinţilor. Cu atât mai interesante sunt, 
prin urmare, analizele similare aplicate 
seturilor de date din ţările post-comuniste 
în care au fost puse în practică politici 
ţintite direct către reducerea decalajelor 
dintre clase sociale în ceea ce priveşte 
accesul la educaţie.  

 
 
Constatări empirice privind 
expansiunea educaţiei şi dina-
mica inegalităţilor de acces în 
învăţământ în ţările comuniste 
 
Inegalităţile care dispar 
 
Studiile din paradigma tranziţiilor edu-

caţionale au constatat că, o dată cu înain-
tarea în cariera şcolară, impactul factorilor 
de mediu social asupra probabilităţii de 
realizare a tranziţiilor scade. Mai precis, 
efectele indicatorilor originii socio-econo-
mice sunt mai tari cu cât tranziţia educa-
ţională este la un nivel mai scăzut. Această 
regularitate, una dintre cele mai consistente 
rezultate ale acestei direcţii de cercetare, 
obţinută în aproape toate studiile de acest 
gen, indiferent de perioadă şi de regim poli-
tic, este denumită modelul „efectelor care 
dispar” (Lucas, 2001). Scăderea impactului 
variabilelor de mediu socio-economic asu-
pra probabilităţilor de realizare a tranziţiilor 
educaţionale a fost explicată în mai multe 
feluri (Lucas, 2001): pierderile selective 
(Mare, 1980), perspectiva traseului vieţii, 
modelul inegalităţii menţinute la maximum 
(Raftery şi Hout, 1993) şi modelul inega-
lităţii menţinute eficient (Lucas, 2001). 

Eşecul aparent al politicilor comuniste 
de declasificare 
 
Rezultatele cercetărilor privind efectele 

politicilor de destratificare în ţările comu-
niste oferă o imagine inconsistentă. Con-
cluzia generală este că reuşitele ţărilor co-
muniste în ceea ce priveşte atenuarea efec-
telor de reproducere socială în accesul la 
învăţământ sunt puţine şi de scurtă durată. 
Ele au fost mai mari în fazele de început 
ale regimului politic comunist, iar apoi s-au 
atenuat până la a deveni similare cu cele 
din ţările cu regim politic capitalist. Aceste 
tendinţe sunt în consonanţă cu concluziile 
referitoare la ţările capitaliste dezvoltate, în 
studii separate sau în analize comparative, 
ceea ce ridică serioase semne de întrebare 
cu privire la eficienţa pe termen lung a mă-
surilor de declasificare ale regimurilor co-
muniste. Comparând 31 de naţiuni, dintre 
care 7 postcomuniste, din punctul de ve-
dere al evoluţiei inegalităţilor educaţionale 
în ultimele decenii, Treiman, Ganzeboom 
şi Rijken (2003) constată slăbirea repro-
ducerii sociale, prin efectul ocupaţiei părin-
ţilor, în ţările comuniste. Un rezultat simi-
lar obţinuseră, în 1993, şi Shavit şi 
Blossfeld (1993), când au stabilit că în 12 
din cele 13 ţări comparate (inclusiv câteva 
foste socialiste) efectul originii sociale sca-
de în tranziţii succesive către niveluri de 
instrucţie din ce în ce mai înalte.  

În ceea ce priveşte accesul la învăţă-
mântul post-secundar (terţiar), Kreidl 
(2005) constată o scădere generală a inega-
lităţilor sociale de acces în perioada comu-
nismului extrem (prima parte a anilor ’50) 
dar o menţinere a egalităţii, în unele ţări 
comuniste chiar şi în anii ’70.  

 
 
Inegalitate de clasă şi 
inegalitate educaţională 
 
Studiile care privesc mobilitatea educa-

ţională în ţările Europei Centrale şi Răsă-
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ritene arată că în perioada comunistă scade 
impactul statutului ocupaţional al părin-
ţilor, comparativ cu perioada pre-comunistă 
şi creşte cel al nivelului de instrucţie al 
acestora (Mach şi Peschar, 1990; 
Nieuwbeerta, 1996; Treiman, Ganzeboom 
şi Rijken, 2003). Acest efect s-a manifestat 
cu deosebire în ceea ce priveşte realizarea 
tranziţiei la învăţământul superior (Heyns 
şi Bialecki, 1993; Matìjù, 1993). Datele de 
sondaj din România4 arată o mobilitate 
educaţională maximă pentru generaţia celor 
născuţi între 1942 şi 1952, indicator care 
scade în generaţia următoare (Hatos, 2006, 
131). Această dinamică este inversată în 
perioada post-1989, când impactul poziţiei 
de clasă a părinţilor creşte dramatic, iar cel 
al educaţiei lor rămâne neschimbat (Matìjù, 
Reháková şi Simonová, 2003).  

Este de remarcat, alături de 
Ganzeboom, Treiman şi Rijken (2003), că 
între reproducerea socială (prin ocupaţia 
părinţilor) şi cea educaţională se produce în 
timp un joc al echilibrului care menţine 
constante inegalităţile chiar dacă mecanis-
mele de producere a inegalităţii se modi-
fică. Datele sugerează că, în regimurile co-
muniste, datorită dificultăţilor de acumu-
lare a resurselor materiale, capitalul cultu-
ral devine un factor precumpănitor de re-
producere socială.  

 
 
Inegalităţile de gen 
 
Toate studiile indică faptul că în ţările 

comuniste s-a reuşit egalizarea şanselor de 
acces în învăţământ între bărbaţi şi femei. 
Explicaţiile pentru acest fenomen provin 
din teoriile modernizării şi argumentează 
modificarea mizelor educaţiei pentru băieţi 
şi fete în condiţiile specifice ţărilor co-
muniste. În aceste regimuri, cererea mare 
de forţă de muncă feminină, precum şi dez-
voltarea serviciilor sociale gratuite, mai 
ales a creşelor şi grădiniţelor, au produs o 
pătrundere masivă a femeilor pe piaţa 
muncii şi, prin urmare, o sporire a bene-

ficiilor educaţiei pentru această categorie. 
S-a ajuns în România, în ultimii 20 de ani, 
potrivit lui Vlăsceanu (2007), ca ponderea 
femeilor cuprinse în învăţământul superior 
să o depăşească pe cea a bărbaţilor.  

 
 
Alte surse de inegalitate 
 
Investigaţiile empirice ale distribuţiei 

şanselor de acces în învăţământ, în diferite 
perioade din ţările Europei Centrale şi 
Răsăritene, au reiterat şi semnificaţia 
impactului altor variabile. Voicu şi Vasile 
(2010) au arătat că în România s-au men-
ţinut handicapuri semnificative în defavoa-
rea tinerilor cu provenienţă rurală în ceea 
ce priveşte accesul la învăţământul superior 
în perioada comunistă, deficit de şanse care 
a crescut în primii zece ani consecutivi că-
derii regimului comunist, tendinţă care s-a 
inversat ulterior ca urmare a saturării cere-
rii pentru diplome superioare din partea 
celor mai înzestraţi cu resurse specifice 
necesare.  

 
 
Teorii ale evoluţiilor 
inegalităţilor educaţionale 
 
Teoria modernizării 
 
Modernizarea este perioada în care, ală-

turi de alte schimbări, capătă preponderenţă 
relaţiile economice bazate pe acumulare 
economică pe bază industrială. Cerinţele 
economiei industriale duc, dintr-o perspec-
tivă funcţionalistă, la creşterea ofertei şi 
cererii de educaţie, ceea ce produce, direct 
sau indirect, scăderea inegalităţilor de acces 
în învăţământ.  

Robert Mare (1980) a formulat un argu-
ment strict statistic pentru a susţine ipoteza 
scăderii inegalităţilor educaţionale de la o 
tranziţie educaţională la alta în condiţii de 
expansiune educaţională. O astfel de dimi-
nuare a mecanismelor de reproducere so-
cială se produce datorită faptului că la fie-
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care nivel pierderile sunt diferenţiate. La 
fiecare etapă din cariera educaţională, 
copiii din clasele de jos vor tinde să fie mai 
puternic selecţionaţi decât cei din clasele 
superioare. În consecinţă, corelaţiile dintre 
originea socială şi probabilitatea de pro-
movare a unui anumit nivel de instrucţie va 
tinde să scadă de la un anumit nivel la altul.  

Industrializarea aduce în prim plan, 
potrivit promotorilor acestei teorii larg 
răspândite (Blau şi Duncan, 1967; Parsons, 
1967), mecanisme de mobilitate meritocra-
tice. Imperativele eficienţei tehnice deter-
mină creşterea recompenselor asociate abi-
lităţilor şi competenţelor care pot fi utili-
zate pe piaţa muncii şi scăderea beneficiilor 
apartenenţei la anumite categorii sociale şi 
culturale transmise intergeneraţional. 
Expansiunea educaţională şi sporirea bene-
ficiilor consecutive acreditărilor tehnice şi 
profesionale care derivă din industrializare 
au ca efect statistic reducerea inegalităţilor 
de acces în toate nivelurile de educaţie. 

 
 
Teorii ale reproducerii capitalurilor 
 
Constatarea persistenţei unor mecanis-

me de reproducere socială în condiţii de 
expansiune educaţională, contrare predic-
ţiilor de mai sus, a impus formularea unor 
teorii de rang mediu privitoare la condiţiile 
în care se conservă aceste inegalităţi (mo-
dele ale reproducerii prin medierea diver-
selor capitaluri). Printre cele mai intere-
sante astfel de teorii este cea a reproducerii 
culturale formulate iniţial de De Graaf 
(1986) şi de către Paul Di Maggio (1982) 
pentru a explica constanţa reproducerii 
sociale în condiţiile expansiunii educa-
ţionale postbelice din ţările capitaliste. 
Ambii autori au stabilit faptul că efectele 
resurselor culturale asupra realizărilor edu-
caţionale sunt independente de cele ale re-
surselor economice ale familiei. Analizând 
evoluţia mobilităţii educaţionale în Olanda, 
De Graaf a arătat că stabilitatea efectelor 
originii socio-economice se datorează 

suprapunerii tendinţei resurselor economice 
cu cea de creştere a impactului resurselor 
culturale din familia de origine. Paul Di 
Maggio a argumentat că investiţia în capi-
talul cultural este un element al culturii de 
status, cu efecte importante asupra reali-
zărilor educaţionale, independent în mare 
măsură de statusul ocupaţional al părinţilor.  

Predicţiile modelului reproducerii cultu-
rale sunt susţinute în mod consistent de 
analizele aplicate mobilităţii educaţionale 
din ţările postcomuniste în care, ca urmare 
a politicilor de nivelare economică a dife-
renţelor dintre categoriile ocupaţionale, 
impactul poziţiilor de clasă de origine 
asupra destinaţiei educaţionale a scăzut în 
timp ce efectul resurselor educaţionale de 
origine s-a conservat şi chiar a sporit 
(Mach şi Peschar, 1990; Nieuwbeerta, 
1996; Treiman, Ganzeboom şi Rijken, 
2003). Teoria reproducerii culturale a fost 
aplicată în mai multe versiuni pentru a 
explica persistenţa inegalităţilor sociale, 
mai ales sub forma intensificării repro-
ducerii educaţionale, în ţările comuniste. O 
variantă a acestei aplicaţii este ipoteza 
menţinerii traiectoriei: membrii elitelor 
precomuniste au reuşit transmiterea unora 
dintre privilegiile lor către descendenţi prin 
utilizarea capitalului social şi a celui cultu-
ral. Ipoteza a fost confirmată în cazul 
câtorva dintre ţările supuse dictaturii comu-
niste: Cehoslovacia (Boguszak, Matìjù şi 
Peschar, 1990), Ungaria (Simkus şi 
Andorka, 1982), Rusia (Gerber şi Hout, 
1995). 

O altă interpretare a ipotezei repro-
ducerii culturale este teoria noii clase sau 
teoria transformării socialiste (Matìjù, 
1990). În această versiune, mecanismul 
reproducerii educaţionale este utilizat de 
membri ai noii elite comuniste, apărută 
după perioada iniţială de egalizare a şan-
selor de acces în educaţie, pentru a asigura 
poziţii privilegiate descendenţilor proprii 
(Hanley şi McKeever, 1997; Szelényi şi 
Aschaffenburg, 1993). O asemenea dina-
mică priveşte în primul rând accesul la 
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nivelul terţiar, pentru care trierea a rămas 
extrem de selectivă până la sfârşitul regi-
murilor comuniste (Matìjù, 1990). Modelul 
noii clase este confirmat de numeroasele 
rezultate empirice care atestă o sporire a 
impactului capitalurilor educaţionale asu-
pra probabilităţilor de realizare a tranziţiilor 
educaţionale.  

 
 
Modele  
ale persistenţei inegalităţilor  
 
Inegalitatea menţinută la maximum 
(MMI – maximally maintained 
inequality) 
 
O contribuţie la înţelegerea persistenţei 

inegalităţilor educaţionale aduce şi teoria 
inegalităţii conservate la maximum, formu-
lată de Raftery şi Hout (1993) pentru a 
explica menţinerea efectelor de reproducere 
socială în Irlanda la accesul în învăţământul 
secundar chiar după ce au fost eliminate 
taxele de învăţământ pentru accesul în acest 
ciclu. Premisele acestei teorii, inspirate din 
modelul alegerii raţionale (Boudon, 1973; 
Breen şi Goldthorpe, 1997; Goldthorpe, 
1996) sunt: 1) Elevii, dar mai ales părinţii, 
în cazul ciclului secundar iau decizii în 
funcţie de costurile şi beneficiile anticipate 
ale deciziilor de continuare a şcolii. Chiar 
dacă probabilitatea de acces creşte pentru 
clasele de jos, costurile relative rămân 
înalte, la fel şi costurile eşecului, ceea ce 
duce la decizii de carieră corelate resurselor 
economice şi culturale ale familiei de 
origine. 2) Trebuie făcută distincţia, intro-
dusă iniţial de Boudon (1973), dintre efecte 
primare (abilitate, rezultate educaţionale) şi 
efecte secundare (care apar mai ales în 
anumite momente ale carierei şcolare) în 
explicarea realizărilor şcolare. Expansiunea 
sistemelor de învăţământ duce la scăderea 
impactului efectelor primare pe piaţa 
muncii, deoarece şcolile devin mai puţin 
selective, ceea ce duce la sporirea para-

doxală a importanţei efectelor secundare 
(precum resursele sociale, economice sau 
culturale de origine). Cu alte cuvinte, cu cât 
probabilitatea de a accede la niveluri mai 
înalte este mai mare (datorită creşterii 
oportunităţilor educaţionale) cu atât mai 
importantă devine originea socială pentru 
realizarea viitoarelor tranziţii (deoarece co-
hortele de copii eligibili sunt mai eterogene 
din punctul de vedere al motivaţiilor şi al 
talentului). Astfel, expansiunea educaţiei 
poate avea consecinţa contraintuitivă de a 
spori efectele de reproducere socială, până 
în faza în care cererea pentru diplomele 
despre care discutăm este saturată în cazul 
celor cu resursele cele mai bune. În mo-
mentul în care promovarea unui anumit 
nivel de instrucţie (de pildă studiile supe-
rioare) devine universală pentru membrii 
clasei superioare – adică cererea este satu-
rată pentru respectiva categorie socială – 
efectul mediului social asupra respectivei 
tranziţii scade în timp, dar doar dacă expan-
siunea educaţională nu poate fi menţinută 
pe alte căi (Lucas, 2001). În plus, declinul 
efectelor mediului social, întâmplat în urma 
saturării cererii din partea unei anumite 
clase sociale, este reversibil. Astfel, reduce-
rea susţinerii publice pentru educaţie duce 
la creşterea efectelor de mediu social.  

Pornind de la aceste premise, Hanley şi 
McKeever (1997) explică absenţa unei scă-
deri a inegalităţii socio-economice în acce-
sul la învăţământul superior în perioada 
comunistă: 

1. Creşterea foarte lentă a oportunită-
ţilor de acces în educaţia superioară nu a 
permis saturarea cererii de diplome supe-
rioare în cadrul grupurilor care au, în mod 
tradiţional, aspiraţii educaţionale înalte. 
Astfel, învăţământul superior a rămas foar-
te selectiv, mai ales în ceea ce îi priveşte pe 
candidaţii din clasele de jos (adică a rămas 
foarte selectiv din punctul de vedere al 
resurselor secundare). 

2. În ciuda unor eforturi iniţiale de a 
demonstra avantajele sistemului socialist 
(susţinut de măsuri iniţiale de acţiune afir-
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mativă – discriminare pozitivă în favoarea 
celor din clasele de jos), noua elită socia-
listă a reuşit să asigure consolidarea unor 
avantaje pentru copiii săi pentru accesul la 
studii superioare (modelul noii clase).  

 
 
Inegalitatea menţinută eficient (EMI-
effectively maintained inequality) 
 
Premisa fundamentală a EMI este că 

actorii din categorii avantajate din punct de 
vedere socio-economic îşi asigură (lor şi 
copiilor lor) un anumit avantaj de fiecare 
dată când un avantaj este posibil, fie canti-
tativ (indicat de probabilităţi de acces sau 
de realizare a tranziţiei), fie calitativ (recu-
noscut prin probabilităţi mai mari de acces 
în tipuri de şcoli sau specializări conside-
rate „mai bune”). Modelul propus de Lucas 
(2001) arată că saturarea cererii pentru un 
anumit nivel de instrucţie în clasa supe-
rioară nu are neapărat ca o consecinţă 
creşterea cererii pentru certificate de nivel 
superior ca mecanism de reproducere a 
statusului, proces inflaţionar prezis de 
teoria inegalităţii menţinute la maximum, ci 
se poate defula prin orientarea cererii către 
anumite certificate din cadrul nivelului 
respectiv, care devin astfel instrumente de 
reproducere socială. Modelul ne averti-
zează asupra faptului că, la acelaşi nivel de 
instrucţie formal, pot exista rute diferen-
ţiate mai mult sau mai puţin formal şi că 
diferenţierea dintre acestea se face în 
funcţie de capacitatea certificatelor cores-
punzătoare de a contribui la realizarea de 
status a candidaţilor. Din această pers-
pectivă, niveluri de instrucţie aparent omo-
gene trebuie tratate din perspectiva, ipo-
tetică, a diferenţierii lor calitative, precum 
în cazul diverselor trasee alternative for-
male din ciclul secundar superior (licee vs. 
şcoli profesionale) sau din cel terţiar (învă-
ţământ universitar vs. învăţământ poli-
tehnic). Este destul de evident că diferen-
ţieri calitative neinstituţionalizate, recunos-
cute în ierarhiile de prestigiu sau de noto-

rietate ale liceelor ori ale universităţilor, 
care se materializează direct în diferenţe 
cantitative măsurabile prin concurenţa la 
admitere sau prin performanţele şcolare 
agregate, funcţionează în mod analog în 
raport cu aspiraţiile şi realizarea de status a 
elevilor şi studenţilor5. 

În general, explicaţiile cele mai valide 
ale persistenţei inegalităţilor educaţionale 
în ţările comuniste cuprind aplicaţii ale mai 
multora dintre ipotezele menţionate mai 
sus, diferenţa dintre abordările culturaliste 
şi cele raţionale fiind imediat vizibilă în 
modul de conceptualizare a opţiunilor edu-
caţionale. Astfel, preferinţa exprimată de 
către cei din clasa muncitoare pentru învă-
ţământul profesional sau tehnic poate fi 
expresia unei culturi de status specifice, 
care poate fi regăsită în glorificarea muncii 
fizice cristalizată în formula „meseria este 
brăţară de aur” sau în opoziţiile anecdotice 
dintre prestatorii de muncă fizică şi cei 
specializaţi în muncă intelectuală („unu cu 
sapa, zece cu mapa”). Alegerea respectivă 
poate fi socotită, în acelaşi timp, rezultatul 
unui calcul care ţine cont de riscurile abor-
dării unei cariere în învăţământul superior, 
în condiţiile unei selectivităţi sociale, per-
cepută ca înaltă, a învăţământului superior. 
Pe de altă parte, menţinerea unei selecti-
vităţi înalte a instituţiilor de învăţământ 
superior – care ar trebui să se regăsească în 
efecte semnificative de reproducere socială 
în determinarea probabilităţii de acces în 
ciclul terţiar în perioada comunistă –, a fost 
însoţită în aceeaşi perioadă de o persistentă 
diferenţiere în ciclul secundar superior 
(liceu) între un traseu pregătitor pentru 
studiile superioare şi altul profesional cu 
ieşire directă în câmpul ocupaţional. În 
condiţiile saturării accesului la învăţămân-
tul secundar superior pentru reprezentanţii 
claselor superioare şi a limitării adminis-
trative a accesului la învăţământul superior, 
putem prezice, pe baza teoriei inegalităţii 
menţinute eficient (Lucas, 2001), că efec-
tele de reproducere socială au fost mult mai 
puternice în cazul accesului la învăţământul 
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liceal finalizat prin bacalaureat decât în 
cazul celui profesional. Mai mult, din cauza 
reducerii susţinerii publice pentru educaţie, 
şi mai ales a controlului asupra fluxurilor 
educaţionale, schimbare intervenită în 
perioada post-comunistă, ne aşteptăm la o 
agravare a efectelor de reproducere socială 
pentru accesul la ciclurile avansate de 
studii (secundar superior şi terţiar) pentru 
cohortele şcolarizate după 1990. Potrivit 
teoriei inegalităţii menţinute la maximum, 
efectele de reproducere socială în absol-
virea studiilor superioare vor rezista până la 
saturarea cererii din partea celor mai înzes-
traţi cu resurse socio-economice solicitate 
de această tranziţie.  

 
 
Întrebări de cercetare 
 
Din sinteza de mai sus reiese destul de 

clar principala întrebare de cercetare a 
acestui studiu: care a fost evoluţia probabi-
lităţilor de acces în educaţie pe diferite co-
horte de elevi şcolarizaţi înainte, în timpul 
şi după epoca comunistă? În mod specific 
voi urmări, în relaţie cu realizările educa-
ţionale în perioada şcolarizării cohortelor 
acoperite de studiu: 
–  expansiunea educaţiei prin distribuţia 

nivelului de instrucţie atins;  
–  evoluţia probabilităţilor de realizare a 

tranziţiilor educaţionale în ciclul 
secundar superior şi în ciclul terţiar; 

–  evoluţia inegalităţilor educaţionale prin 
modelarea probabilităţilor de realizare a 
tranziţiilor educaţionale.  
În raport cu această ultimă temă ne 

propunem să răspundem la câteva întrebări 
de cercetare specifice, fundamentale pentru 
domeniul investigat: 

– În ce măsură au afectat politicile edu-
caţionale din regimurile acoperite de cohor-
tele incluse în analiză şansele de acces în 
educaţie? 

– Care este dinamica mecanismelor de 
reproducere educaţională şi de reproducere 

de clasă în perioada analizată, având în ve-
dere şi modificările politicilor educaţio-
nale? 

 
 
Metodologie 
 
Datele iniţiale utilizate în analizele 

subsecvente sunt cele produse în cadrul 
anchetei naţionale realizate la finalul anului 
2010 în cadrul proiectului de cercetare 
Stratsoc (4.507 cazuri selectate aleatoriu 
din populaţia care a împlinit 25 de ani6). 

Variabilele dependente în analizele din 
paginile care urmează sunt mai multe 
caracteristici dihotomice care indică dacă 
subiectul respectiv a realizat sau nu a 
realizat tranziţia la nivelul de instrucţie 
corespunzător. Pentru a îndeplini obiec-
tivele cercetării am modelat următoarele 
tranziţii educaţionale: 

– A absolvit şcoala profesională şi de 
ucenici; 

– A absolvit liceul (12 clase); 
– A absolvit studii superioare (de scurtă 

durată şi de lungă durată cumulat). 
Pentru fiecare dintre cele trei caracte-

ristici eşantioanele au fost diferenţiate, 
introducându-se în analiză doar cazurile 
subiecţilor care puteau realiza respectiva 
tranziţie educaţională, respectiv promo-
vaseră nivelul de instrucţie care condiţiona 
intrarea în cel desemnat de variabila 
dependentă. Astfel, în cazul celor două rute 
alternative din ciclul secundar superior 
(profesională şi liceu) modelarea s-a reali-
zat cu cei care au absolvit 8 clase sau 
învăţământul gimnazial (4.147 de cazuri, 
92% din cazuri), iar pentru cea de-a treia 
variabilă cazurile utilizate au fost cele ale 
persoanelor cu liceul absolvit (2.824, 
50,7% din total).  

 
Variabilele independente 
 
Statusul ocupaţional al părinţilor a fost 

măsurat prin înlocuirea ocupaţiei tatălui cu 
scorurile ISEI potrivit tabelului următor: 
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Tabel 2: Corespondenţa între categoria ocupaţională şi scorurile ISEI (Ganzeboom şi Treiman, 
2003) 

 Scor ISEI 
Casnic NA (20) 
Conducători de unităţi şi patroni, întreprinzători, primar 55 
Ocupaţii intelectuale 70 
Tehnicieni sau maiştri 54 
Funcţionari în administraţie 45 
Lucrători în servicii şi comerţ 40 
Agricultori cu calificare sau în gospodăria proprie 23 
Meseriaşi şi muncitori calificaţi 34 
Operatori la instalaţii şi maşini 31 
Lucrători necalificaţi 20 
Cadru militar NA (54) 

 
Pentru a evita pierderea unui număr 

semnificativ de cazuri am asimilat, pe baza 
similarităţilor de nivel de instrucţie şi venit 
corespunzătoare poziţiilor respective, cate-
goriile fără scoruri ISEI astfel: persoanele 
casnice le-am echivalat cu muncitorii neca-
lificaţi (scor 20), iar lucrătorii militari cu 
tehnicienii (scor 54). Pentru analiză am 
folosit scorul ISEI al ocupaţiei tatălui, iar în 
situaţiile în care acesta a lipsit le-am 
înlocuit cu scorurile ISEI ale mamei. Chiar 
şi aşa au rămas 94 de subiecţi fără scoruri 
ISEI pentru părinţi.  

Pentru măsurarea capitalului educa-
ţional din familie am folosit nivelul de 
instrucţie al tatălui, iar acolo unde această 
informaţie a lipsit am înlocuit-o cu nivelul 

de instrucţie al mamei. Investigând soluţiile 
de construcţie ale tabelelor de mobilitate, 
Korupp şi Gazenboom (2002) testează cu 
date din SUA, Germania şi Olanda, mai 
multe modele ale transmiterii intergene-
raţionale a statusului socio-economic con-
trolând după genul părinţilor şi constată că, 
pentru a stabili originea socială, cea mai 
bună soluţie este luarea în consideraţie a 
statusului părintelui dominant. În România, 
una dintre cele mai puţin modernizate so-
cietăţi europene, acesta este de cele mai 
multe ori bărbatul. 

Cele mai înalte niveluri de educaţie 
atinse de părinţi au fost recodificate în ani 
de şcoală potrivit tabelului de mai jos: 

 
Tabel 3: Corespondenţa dintre nivelul de instrucţie cel mai înalt şi numărul de ani de şcoală 

 Ani 
Fără şcoală 1 
Primară 4 
Gimnazială 7,5 
Profesională de ucenici 11 
Treapta I liceu 10 
Liceu 12,1 
Postliceală sau tehnică de maiştri 14 
Universitar, de scurtă durată 14 
Universitar, de lungă durată 16,5 
Master 18 
Doctorat 20 
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Gimnaziul a fost echivalat cu 7,5 ani 
deoarece într-o parte a intervalului analizat 
gimnaziul s-a terminat la 7 ani. Liceul l-am 
asimilat unei perioade de studiu de 12,1 ani 
pentru a-i include şi pe cei care au obţinut 
bacalaureatul la seral, pentru care ciclul 
liceal se termina la clasa a 13-a. Acelaşi 
raţionament l-am aplicat şi în cazul 
diplomei de licenţă care se obţinea, înainte 
de 1990, în minim 5 ani, scăzând apoi la 3 
ani după introducerea reformelor 
„Bologna” sau în cazul diplomei de master 
(echivalabilă celei de studii aprofundate), a 
cărei durată a variat între 1 şi 2 ani.  

Una dintre cele mai importante decizii 
metodologice în studiile de acest gen 
priveşte decuparea cohortelor, astfel încât 
acestea să surprindă modificările de la 

nivelul politicilor, precum şi unele schim-
bări din contextul traseului educaţional. 
Logica segmentării eşantionului în cohorte 
a fost cea a creării unor subeşantioane 
caracterizate prin evenimente sau fenomene 
demografice şi educaţionale relativ omo-
gene, pe de o parte, dar şi constituirea unor 
grupuri fezabile din punct de vedere 
numeric şi a unor intervale egale, pe de altă 
parte. Tabelul de mai jos cuprinde aceste 
cohorte, fiindu-le alăturate şi intervalele 
aproximative de intrare în şcoală – calcu-
late la o vârstă de intrare de aproximativ 7 
ani –, cât şi principalele evenimente de 
politică educaţională care s-au desfăşurat în 
perioada de intrare în şcoală cores-
punzătoare.  

 
Tabel 4: Cohortele studiului şi caracterizarea lor 

Cohortă (anul naşterii) 

Anul 
aproximativ al 

intrării în 
şcoală 

Politici 
educaţionale/evenimente 

politice 
N % 

=<1945 1952 Comunizarea învăţământului 
(1948) 1.108 24,6 

1946-1955 (Stalinism) 1953-1962 Începutul desovietizării educaţiei 
(1962-1964) 846 18,8 

1956-1965 (Destalinizare) 1963-1972 Învăţământul desovietizat 780 17,3 

1966-1975 (Decreţei) 1973-1982 Restricţionarea accesului la 
învăţământul superior 879 19,5 

>=1976 1983 
Revoluţia (1989). Masificarea 
ulterioară a învăţământului 
superior 

895 19,9 

 
Este neîndoielnic că nu se pot realiza 

cohorte absolut omogene din toate punctele 
de vedere. Durata unei cariere şcolare (7,6 
ani în medie în eşantion) aduce acumularea 
de evenimente şi caracteristici luate în 
considerare. De pildă, o persoană născută 
în 1948 a făcut primii ani de şcoală într-un 
sistem stalinist (1955-1960) apoi a terminat 
gimnaziul într-un sistem a cărui desta-
linizare deja începuse (1963). Nivelurile 
mai înalte de studii le-a promovat într-un 
cadru în care elementul naţional devenise 
mai pregnant, iar organizarea se înde-

părtase de modelul sovietic într-o măsură 
semnificativă. În cazul nostru, inconsistenţa 
cea mai clară, aparent, este cea a primei 
cohorte, care include generaţiile care au 
fost educate în perioada comunistă în 
măsuri diferite. Pe de altă parte, din cauza 
numărului mic, nu putem separa o 
categorie de persoane care au absolvit toate 
studiile în perioada anterioară instaurării 
regimului comunist.  
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Alte variabile independente şi 
relaţia cu variabilele dependente 
 
Analizele din paginile următoare au 

inclus şi alte caracteristici importante, po-

trivit analizei literaturii, pentru modelarea 
parcursului şcolar sau a realizării de status: 

 
 

 
 
Număr de fraţi în familia subiectului (inclusiv subiectul) 

Tabel 5: Numărul de fraţi în familia subiectului (inclusiv subiectul) pe subeşantioane 

Eşantion Număr mediu de fraţi Abaterea standard 
Total 3,50 2,209 
Cu studii gimnaziale 3,35 2,082 
Cu liceul absolvit 2,82 1,770 

 
Se observă faptul că, cu cât nivelul de 

instrucţie al subiectului este mai înalt, cu 
atât mai mic este numărul de fraţi din 
familia de provenienţă.  

 
 
Tipul localităţii de provenienţă 

Tabel 6: Proporţia locuitorilor din mediul urban pe categorii de studii absolvite 

Eşantion % urban 
Total 43,7 
Cu studii gimnaziale 46,3 
Cu liceul absolvit 59,2 

 
Între tipul localităţii de provenienţă şi 

nivelul de instrucţie este, din nou, aparentă 
o relaţie: cu cât nivelul de instrucţie este 
mai înalt cu atât este mai mare probabi-
litatea ca subiectul să provină din mediul 
urban.  

Genul  
Covariaţiile constatate mai sus între 

unele variabile independente şi lungimea 
carierei şcolare nu se mai înregistrează şi în 
cazul genului.  

 

Tabel 7: Proporţia bărbaţilor pe subeşantioane 

Eşantion % bărbat 
Total 46,4 
Cu studii gimnaziale 47,7 
Cu liceul absolvit 46,5 
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Rezultate 
Expansiunea educaţiei 

Tabel 8: Cel mai înalt nivel de instrucţie al subiectului pe cohorte (în procente, date STRATSOC 
2010) 

 <=primar gimnaziu
profesională 

de ucenici 
treapta I 

liceu liceu 

postliceal 
sau 

tehnic de 
maiştri 

univ de 
scurtă 
durată >=universitar 

=<1945 24,5 27,5 15,1 2,6 11,1 8,3 2,3 8,6 
1946-
1955 4,7 23,9 28,3 2,6 17,4 11,6 2,5 9,1 
1956-
1965 2,2 11,9 20,6 10,9 29,4 9,5 2,3 13,2 
1966-
1975 1 6,3 16,6 13,9 32,7 7,4 2,8 19,3 

>=1976 2,6 11,4 11,4 3,7 24,9 4,1 3,8 38,1 
 

Distribuţiile după cel mai înalt nivel de 
instrucţie atins în fiecare din cohortele ana-
lizate atestă cu claritate expansiunea educa-
ţiei, adică sporirea numărului absolvenţilor 
unor niveluri de instrucţie din ce în ce mai 
înalte faţă de generaţiile anterioare. Într-o 
perioadă de aproximativ 30 de ani nivelu-
rile de educaţie modale au devenit, în locul 
treptelor primar şi gimnazial, liceul şi stu-
diile superioare. Dinamica crescătoare a 
şanselor şcolare a fost continuă, trecând de 
la o preferinţă clară pentru şcolile profe-
sionale şi de ucenici, în cazul cohortelor 
născute în prima decadă de regim comu-
nist, la opţiuni masive pentru absolvirea a 
12 clase în cazul următoarelor două ge-
neraţii. În general, dinamica nivelurilor de 
instrucţie atinse atestă o preferinţă din ce în 
ce mai mare pentru trasee şcolare de tip 
academic, cu deschidere pentru studii supe-
rioare şi o creştere, în perioada de început a 
regimului comunist, urmată de un declin 
accentuat al preferinţelor pentru trasee 
profesionale.  

Este de remarcat că fracţiuni importante 
ale cohortelor intermediare au optat pentru 
rute alternative la cea academică, rute puse 
la dispoziţie de regimul comunist şi pentru 

a absorbi o parte a presiunii celor care 
aspirau la studii cu acest profil: absolvirea 
doar a primei trepte a învăţământului liceal 
şi cele două niveluri consecutive bacalau-
reatului alternative la universitate – şcoala 
postliceală sau cea tehnică şi studiile 
universitare de scurtă durată.  

 
 
Tranziţii educaţionale 
 
Modelul tranziţiilor educaţionale caută 

determinanţii parcurgerii unei anumite 
trepte de învăţământ de către cei care au 
parcurs nivelurile de învăţământ precedente 
care o condiţionează. Aceasta înseamnă, de 
pildă, că în analiza probabilităţilor de 
absolvire a studiilor superioare vom intro-
duce doar cazurile celor care au absolvit 
liceul iar pentru analiza probabilităţilor 
similare de parcurgere a treptelor din ciclul 
secundar superior (treapta I, bacalaureat şi 
şcoala profesională) vom folosi în analize 
datele corespunzătoare celor care au 
absolvit gimnaziul. 
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Tabel 9: Tranziţii educaţionale pe cohorte (probabilităţi de absolvire a unei trepte de învăţământ 
pentru absolvenţii treptei anterioare care o condiţionează) 

 Profesională* Treapta I* Liceu* Studii superioare** 

=<1945 0,20 0,03 0,15 0,36 

1946-1955 0,30 0,03 0,18 0,29 

1956-1965 0,21 0,11 0,30 0,29 

1966-1975 0,17 0,14 0,33 0,36 

>=1976 0,12 0,04 0,26 0,59 

*n=4.147 de absolvenţi de gimnaziu 
**n=2.284 de absolvenţi de liceu 
 

Urmărirea tranziţiilor educaţionale pe 
cohortele definite în lucrarea mea permite 
câteva sublinieri interesante. 

În primul rând se remarcă probabilitatea 
foarte mare ca absolvenţii de liceu din 
cohorta cea mai vârstnică – născută înainte 
de 1945 – de a obţine o diplomă de facul-
tate. Pot fi înainte câteva ipoteze de lucru 
pentru a interpreta acest rezultat neaşteptat. 

Este posibil că aceste probabilităţi înalte de 
realizare a tranziţiei de la ciclul liceal la cel 
superior să reflecte rezultatele instituţio-
nalizării, în perioada comunistă, a unor for-
me de recuperare şcolară în ciclul superior 
– învăţământul la forma seral şi la fără 
frecvenţă – de care au beneficiat persoane 
care părăsiseră traseele educaţionale după 
absolvirea ciclului secundar superior.  

 
Tabel 10: Număr de studenţi pe forme de învăţământ  

 1948-1949 1950-1951 1960-1961 1965-1966 1970-1971 1975-1976 

Studenţi zi 48.646 46.195 56.409 96.407 107.437 115.769 
Studenţi 
seral 0 649 1.178 4.548 6.834 18.531 

Studenţi ff 0 6.163 14.402 29.659 37.614 30.267 

Sursa: Comisia Naţională de Statistică (1990)7 
 

Datele statistice oficiale atestă faptul că, 
începând cu anii ’60 ai secolului trecut 
ponderea studenţilor înscrişi la forme 
alternative de învăţământ a reprezentat în 
jur de 30% din numărul total de studenţi. 
Deoarece nu ştim câţi dintre cei care au 
promovat forme de învăţământ superior la 
seral sau la fără frecvenţă erau născuţi 

înainte de 1945, nu putem estima impactul 
introducerii acestor alternative educaţionale 
pentru şansele educaţionale ale tinerilor din 
respectiva generaţie. Trebuie să ţinem cont 
însă că acest impact a depins şi de absol-
virea studiilor liceale, parametru care a 
fost, în această generaţie, mai redus decât 
în cazul cohortelor următoare.  
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Figura 2: Evoluţia numărului de studenţi pe forme de învăţământ 

 
În opinia mea, probabilitatea mare de 

realizare a tranziţiei în învăţământul supe-
rior de către cei din generaţia născută până 
în 1945 este, printre altele, şi rezultatul 
unei erori produse, cel mai probabil, de 
atriţia selectivă din această cohortă, în care 
speranţa de viaţă este cel mai probabil 
corelată pozitiv cu nivelul de instrucţie. Pe 
de altă parte, iese în evidenţă saltul specta-
culos al şanselor de obţinere a unei diplome 
de studii superioare în cazul generaţiei 
născute după 1976, comparativ cu cea ante-
rioară, creştere care este însoţită, pe de altă 
parte, de o scădere vizibilă a probabilităţii 
de absolvire a liceului, în cazul acestei 
cohorte. Cu alte cuvinte, în baza datelor 
referitoare la cohorta născută după 1976, 
putem presupune o adâncire a inegalităţilor 
sociale, marcată de scăderea şanselor de 
parcurgere a unui traseu şcolar finalizat cu 
diplomă de bacalaureat, pe de o parte, dar 
de creştere a şanselor de absolvire a învăţă-
mântului superior de către „privilegiaţii” 
care termină ciclul secundar cu diplomă de 
bacalaureat, pe de alta. O asemenea consta-
tare este consonantă cu inferenţele dintr-o 

altă lucrare (Hatos, 2009) în care s-a subli-
niat accentuarea a două tendinţe contrare în 
rezultatele educaţionale din România de 
după 2000: masificarea învăţământului su-
perior, pe de o parte, şi scăderea ratelor de 
participare şi de promovare în ciclul se-
cundar, această din urmă dinamică afec-
tându-i mai ales pe tinerii din categoriile 
defavorizate.  

 
 
Tranziţii pe rute alternative în 
ciclul secundar superior 
 
Ciclul secundar superior a avut dintot-

deauna o importanţă deosebită în organi-
zarea traseelor şcolare din cadrul modelului 
global de şcolarizare (Meyer, Ramirez şi 
Soysal, 1992). Pe de o parte, în marea ma-
joritate a sistemelor şcolare, treapta care 
urmează absolvirii ciclului secundar infe-
rior, cum i se spune în anumite clasificări – 
nivelul 3 în clasificarea ISCED a nivelu-
rilor de învăţământ, – este etapa în care 
absolvenţilor de gimnaziu li se oferă posi-
bilitatea de a alege diverse rute şcolare cu 
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impact dramatic asupra realizării lor de 
status: fie o rută vocaţională, disponibilă în 
perioada comunistă în cadrul şcolilor profe-
sionale, fie forme mai mult sau mai puţin 
vocaţionale de rute care permit candidatura 
la studii superioare în urma absolvirii stu-
diilor de acest nivel cu diplomă de 
bacalaureat.  

Din punctul de vedere al legislaţiei, 
pentru un segment important din perioada 
comunistă, rutele alternative de la acest 
nivel au avut o remarcabilă stabilitate: 
absolvenţii de gimnaziu puteau să se înscrie 
în şcoli profesionale sau de ucenici de 3 ani 
finalizat fără diplomă de bacalaureat sau în 
licee care o perioadă au fost împărţite în 
licee cu profil uman sau real, iar începând 
din 1978 au devenit predominante liceele 
industriale cu o sumedenie de profiluri teh-
nice şi industriale alături de care subzistau 
şcoli de elită cu profil academic, adevărate 
şcoli preparatoare pentru admiterea la 
facultate. În perioada 1984-1989, durata 
învăţământului obligatoriu a fost fixată la 
10 clase, ciclul secundar superior fiind 
împărţit în două trepte, la finalul primei 
trepte, care coincidea pentru majoritatea 
elevilor cu finalizarea  învăţământului obli-
gatoriu elevii trebuind să promoveze un 
aşa-numit „examen de treaptă”. Nivelul cel 
mai înalt de absolvire a treptei secundarului 
superior a fost în întreg intervalul investigat 
bacalaureatul, certificat obţinut în urma 
unui examen la finalul a 12 clase sau 13 
clase în cazul celor care au parcurs ciclul 
liceal la seral. Deţinerea diplomei de baca-
laureat a condiţionat întotdeauna înscrierea 
la facultate.  

Datele din tabelul 8 arată că pentru 
toate cohortele incluse în raportul nostru 
cele trei filiere ale ciclului secundar supe-
rior au reprezentat destinaţii educaţionale 
importante. De altfel, cu excepţia celei mai 
tinere cohorte, care a concurat în proporţii 
masive pentru obţinerea unor diplome de 
studii superioare, şi a primei cohorte, în 
care finalizarea studiilor s-a produs cel mai 
des cu nivelul gimnazial, în celelalte 3 

generaţii intermediare (care au intrat în 
ciclul secundar superior între 1959 şi 1988) 
predomină absolvenţii de şcoală profesio-
nală sau de liceu cu bacalaureat.  

Treapta I de liceu prezintă inconsistenţe 
care nu o fac aptă de modelare, spre deose-
bire de celelalte două variante – şcoala 
profesională şi liceul –, deoarece această 
alternativă nu a fost posibilă decât începând 
cu anul 1984. De altfel, acest lucru este 
vizibil şi în distribuţia probabilităţilor de 
tranziţie către cele trei variante de finali-
zare a ciclului secundar superior, unde 
treapta I cunoaşte un salt important în cazul 
cohortelor născute după 1956. Această 
inconsistenţă, laolaltă cu faptul că ponderea 
celor care au terminat cariera şcolară la 
finalizarea treptei I de liceu este relativ re-
dusă la fiecare dintre cohortele considerate 
m-au determinat să mă limitez în paginile 
următoare doar la modelarea probabilită-
ţilor de absolvire a ciclului liceal şi a şcolii 
profesionale, cele mai importante două rute 
alternative din ciclul secundar superior pe 
toată perioada investigată.  

În perioada postcomunistă şcolile profe-
sionale au avut un destin destul de turbu-
lent. La începutul anilor 2000 au fost 
transformate în şcoli de arte şi meserii 
păstrându-şi statutul formal de furnizor de 
calificare profesională în profesii manuale, 
care nu necesită o pregătire avansată. După 
2005, şcolile de arte şi meserii au fost asi-
milate liceelor, iar traseul lor şcolar a fost 
armonizat cu unul specific liceelor, cu 
finalizare prin examen de bacalaureat, într-
un efort de a diminua riscul de abandon şi 
de excluziune socială pentru elevii din şco-
lile vocaţionale (şi cu gândul, probabil, şi la 
numărul în scădere al tinerilor înmatri-
culabili în universităţi începând din 2008).  

Astfel, alegerile părinţilor şi elevilor la 
intrarea în ciclul secundar superior deter-
mină nu doar cariera şcolară a elevului, dar 
şi cohortele de tineri şcolarizabili în trep-
tele următoare, ne referim aici în primul 
rând la nivelul studiilor superioare (ciclul 
terţiar, nivelurile 5 şi peste din clasificarea 
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ISCED) atât prin dimensiunea strict can-
titativă a fluxurilor de elevi, cât şi prin 
structura rutelor parcurse. O preferinţă 
masivă pentru studiile profesionale, aşa 
cum s-a manifestat în cazul generaţiei 
1946-1955, este corelativă unei cereri rela-
tiv reduse de diplome universitare. Nu pu-
tem nega, pe de altă parte, existenţa unor 
rute secundare care nuanţează aceste raţio-
namente matematice în termeni de cohorte: 
pe de o parte, unii absolvenţi de şcoli 
profesionale au revenit pe ruta academică a 
liceului, absolvit îndeobşte la seral, şi s-au 
înscris la facultate. Pe de altă parte, regimul 
comunist a oferit alternative la ruta stu-
diilor universitare sub forma şcolilor teh-
nice postliceale şi cea a colegiilor de scurtă 
durată. În fine, nu trebuie uitat că în perioa-
dele în care învăţământul de 10 clase a fost 
obligatoriu, iar între clasele 10 şi 11 pro-
movarea se făcea prin examen, mulţi tineri 
au preferat să îşi încheie parcursul şcolar la 
finalizarea celor 10 clase. 

 
 
Evoluţii ale inegalităţilor de 
şanse de promovare a rutelor 
alternative din ciclul secundar 
superior 
 
Am modelat şansele de promovare a 

celor trei trasee alternative ale ciclului se-
cundar superior incluse în chestionarul an-
chetei STRATSOC de către cei care au 
promovat ciclul gimnazial: şcoala profe-
sională, treapta I de liceu şi bacalaureat 
prin regresie logistică multinomială în care 
categoria de referinţă a reprezentat-o va-
rianta opririi traseului educaţional la ciclul 
gimnazial. Pentru a investiga dinamica 
influenţelor asupra şanselor de realizare a 
tranziţiilor educaţionale am elaborat mode-
lele de regresie logistică separat pentru fie-
care cohortă. Am ales această soluţie, spre 
deosebire de cazul şanselor de realizare a 
tranziţiei către diploma de studii superioare 
unde am introdus cohortele sub forma 

efectelor de interacţiune, datorită unor pu-
ternice efecte de colinearitate care au pro-
dus inflaţia unora dintre parametri. Graţie 
faptului că separarea dintre treptele liceului 
s-a produs pe la mijlocul intervalului supus 
analizei, ceea ce poate produce rezultate 
inconsistente, analizele din paginile de mai 
jos se vor concentra asupra celor mai 
importante filiere: şcoala profesională şi 
bacalaureatul. 

 
 
Şcoala profesională 
 
Şansa de a urma ruta profesională creşte 

cu fiecare generaţie educată în perioada 
comunistă, scăzând radical, în schimb, în 
perioada postcomunistă. Evident că această 
prăbuşire poate explica în parte şi extin-
derea oportunităţilor de învăţare pe rute 
alternative, mai ales cea a bacalaureatului şi 
scăderea atractivităţii învăţământului voca-
ţional. Imaginea generală oferită de analiza 
evoluţiei parametrilor de regresie logistică 
este cea a egalizării şanselor de promovare 
a şcolilor profesionale pe parcursul perioa-
dei comuniste şi la revenirea unor inega-
lităţi semnificative în perioada postcomu-
nistă – în favoarea băieţilor, a celor de la 
oraşe, a celor care vin din familii mai edu-
cate şi chiar a celor cu status ocupaţional 
mai avantajos.  

Unul dintre determinanţii cei mai 
importanţi ai şanselor de promovare a învă-
ţământului profesional este genul. Raportul 
de şanse între bărbaţi şi femei este cel puţin 
dublu în favoarea bărbaţilor pentru toate 
cohortele cu excepţia generaţiei „decre-
ţeilor” (1966-1975) unde avem cel mai 
redus dezavantaj în defavoarea femeilor.  

În mod interesant, variabilele care 
indică posibile dezavantaje materiale – 
număr de fraţi sau mediul de provenienţă – 
au avut un impact redus asupra accesului la 
învăţământul profesional. Tinerii din me-
diul urban au avut un anumit avantaj, în 
comparaţie cu cei din mediul rural la 
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promovarea rutei vocaţionale în perioada 
de început a regimului comunist şi în pe-
rioada postcomunistă. În acest din urmă caz 
este posibil ca o parte a creşterii impactului 
pozitiv al mediului urban să fie datorată şi 
ridicării la rang de oraş a numeroase 
localităţi.  

Capitalul educaţional din familie pare a 
avea o influenţă consistent pozitivă asupra 

şanselor de a obţine o diplomă de şcoală 
profesională în perioada de până prin 1968 
(an de începere aproximativă a ciclului pro-
fesional de către cei care s-au născut în 
1955), efect care revine şi în perioada 
postcomunistă, când se manifestă şi un 
efect pozitiv al statusului ocupaţional al 
tatălui.  

 
Tabel 11: Parametrii regresiei logistice multinomiale a probabilităţii de finalizare a şcolii 

profesionale pe cohorte8 

 =<1945 1946-1955 1956-1965 1966-1975 >=1976 
Intercept -3,100 -1,906 -1,082  0,357  -4,102 
Gen (bărbat=1)  1,732**     1,987**      1,376**  0,627   0,991** 
Număr de fraţi  0,015 -0,045 -0,078 -0,092  -0,076 
Tip localitate (urban=1)  0,727**  0,254 -0,226 -0,472   0,692* 
Tatăl membru PCR  0,241  0,198 0,504  0,712   0,211 
Număr de ani de şcoală tată  0,147**      0,232** 0,090  0,049   0,196** 
ISEI tatăl  0,020  0,002 0,029  0,018   0,060** 

 
Bacalaureat 
 
Obţinerea unei diplome de bacalaureat 

este un rezultat pentru care probabilitatea 

manifestă inegalităţi flagrante între cate-
goriile definite de variabilele independente 
din acest studiu.  

 
Tabel 12: Parametrii regresiei logistice multinomiale a probabilităţii de finalizare a 

liceului 

 =<1945 1946-1955 1956-1965 1966-1975 >=1976 
Intercept -3,411 -2,049 -1,432 -0,152 -4,498 
Gen (bărbat=1)  1,005**  1,235**  0,840** -0,651*  0,084 
Număr de fraţi -0,042 -0,201** -0,296** -0,256** -0,498** 
Tip localitate (urban=1)  1,133**  0,597*  0,151  0,289  1,154** 
Tatăl membru PCR  0,092  0,512  0,867*  0,910  0,224 
Număr de ani de şcoală 
tată 

 0,232**  0,325**  0,230**  0,201**  0,365** 

ISEI tatăl  0,052**  0,024  0,060**  0,057*  0,107** 
 

Aşa cum se vede din tabel, un fenomen 
interesant este reducerea avantajului mas-
culin vizavi de parcurgerea liceului până la 
nivelul în care, în generaţia „decreţeilor”, 
fetele obţin un anumit avantaj în compa-
raţie cu băieţii. În afara egalizării rapoar-
telor de şanse dintre băieţi şi fete, în rest 
apar inegalităţi persistente sau chiar care se 
agravează, mai ales o dată cu îndepărtarea 
dictaturii comuniste. De această calitate 

sunt efectele numărului de fraţi şi cel al 
mediului de provenienţă. Numărul de fraţi 
are un impact negativ sensibil mărit o dată 
cu trecerea în epoca postcomunistă. La fel, 
tinerii din mediul urban au dobândit un 
avantaj faţă de cei din rural o dată cu înde-
părtarea regimului comunist.  

Deosebit de relevantă este constatarea 
unor efecte constante de reproducere edu-
caţională şi de clasă în perioada comunistă 
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urmate de o agravare a acestor inegalităţi o 
dată cu intrarea în perioada postcomunistă. 
În toată perioada investigată, fiecare an de 
şcoală suplimentar al părinţilor induce o 
creştere cu aproape o treime a şansei de a 
promova studiile liceale, avantaj care creşte 
la 43% în perioada care a survenit căderii 
comunismului. La fel, plusul de şanse adus 
de fiecare unitate de status ocupaţional 
măsurat prin ISEI se dublează în perioada 
de tranziţie.  

Constatarea principală este cea a persis-
tenţei unor inegalităţi sociale în toată pe-
rioada comunistă, dar şi cea a agravării 
efectelor de reproducere socială în cazul 
promovării liceului în perioada postco-
munistă.  

 
 
Modelarea promovării 
studiilor superioare 
 
Regresia logistică a probabilităţii de a 

realiza cu succes tranziţia de la ciclul liceal 
la o diplomă de studii superioare prileju-

ieşte, în raport cu aşteptările noastre, câteva 
rezultate surprinzătoare. 

În raport cu cohorta de referinţă (a celor 
născuţi înainte de 1946) şansele de acce-
dere la o diplomă de studii superioare au 
fost mai mici în fiecare dintre generaţiile 
ulterioare, cu excepţia ultimei cohorte în 
cazul căreia diferenţa faţă de şansele primei 
cohorte este nesemnificativă, lucru de 
remarcat pe baza constantelor în scădere 
ale ecuaţiilor de regresie. S-a întâmplat 
acest lucru deoarece creşterea numărului 
celor cu diplomă de bacalaureat din 
perioada comunistă nu a fost însoţită de o 
creştere corespunzătoare a oportunităţilor 
de a urma studii superioare. Dimpotrivă, în 
anii ’80 ai secolului trecut, numărul de 
locuri la universităţi a fost menţinut 
deosebit de mic. Aceasta a dus la o cerere 
extraordinară de diplome superioare în 
perioada care a urmat lui 1990, interval 
caracterizat de o liberalizare a ofertei de 
diplome superioare, astfel că abia în cazul 
celor născuţi între 1975 şi 1985 s-a reuşit 
revenirea la probabilităţi de obţinere a 
diplomei de învăţământ superior similare 
celor care au făcut facultatea până în 1964.  

 
Tabel 13: Parametrii modelelor de regresie logistică a probabilităţii de absolvire a studiilor 

superioare pe cohorte 

 =<1945 1946-1955 1956-1965 1966-1975 >=1976 

Gen (bărbat=1) 1,150** 0,356 0,536* -0,329 -0,488* 

Tip localitate (urban=1) 0,305 0,328 0,003 0,201 0,116 

Număr de fraţi -0,088** -0,131 -0,280** -0,139 -0,256** 

ISEI tatăl 0,016 0,031* 0,020 0,039** 0,016* 

Număr de ani de şcoală tată 0,139 0,112* 0,187** 0,197** 0,254** 

Tatăl membru PCR -0,375 -0,486 -0,154 -0,260 0,098 

Constanţa -2,626 -2,682 -2,859 -3,648 -2,586 

% clasificare corectă 70,2 73,6 76,7 73,3 69,0 

R2 Nagelkerke 0,218 0,158 0,226 0,285 0,207 

-2 Log likelihood 360,882 355,798 417,206 563,122 716,524 
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Testul ipotezei reducerii 
inegalităţii 
 
Nivelul de instrucţie al părinţilor are un 

efect semnificativ pozitiv asupra şanselor de 
obţinere a unei diplome de învăţământ su-
perior. Statusul ocupaţional al părinţilor, 
indicator al clasei sociale de apartenenţă, are 
un impact semnificativ pozitiv, mult mai slab 
însă comparativ cu cel al capitalului 
educaţional din familia de provenienţă. 

Cel mai important rezultat al analizelor 
noastre este că nu se poate vorbi de o redu-
cere a inegalităţilor de clasă sau educaţio-
nale, dimpotrivă. Pentru toate cohortele 
care au intrat la universităţi după 1963 se 
poate decela, în fond, o agravare a efectelor 
de reproducere socială. În timp ce efectele 
de reproducere a clasei sociale sunt mode-
rate, chiar la limita semnificaţiei statistice 
în ultima perioadă investigată, efectele de 
reproducere educaţională se întăresc în fie-
care dintre generaţiile considerate ajungând 
la un maximum pentru cei care au intrat în 
universităţi începând din jurul anului 1994, 
când fiecare an de şcoală în plus al tatălui 
aduce un plus de 30% şanse de accedere la 
o diplomă de studii superioare pentru fiu. 
Având în vedere aceste rezultate nu se 
poate vorbi de o reducere a inegalităţilor de 
clasă (acestea fiind oricum de mică impor-
tanţă) şi în nici un caz de reducerea inega-
lităţilor educaţionale. O dată cu agravarea 
penuriei de locuri în universităţi are loc o 
sporire a inegalităţii educaţionale. În plus, 
sporirea acestei inegalităţi în condiţiile 
expansiunii postcomuniste susţine ipoteza 
inegalităţii maxim conservate (maximally 
maintained inequality) potrivit căreia 
inegalităţile de şanse de acces tind să se 
menţină până când se saturează cererea 
pentru certificate de un anumit nivel în 
categoriile cu resurse necesare iar costurile 
şi riscurile ataşate urmării unui traseu 
universitar sunt încă prohibitive pentru 
tinerii din familiile dezavantajate.  

Un alt indicator al accentuării inegali-
tăţilor în perioada postcomunistă este furnizat 
de sporul efectului numărului de fraţi, 
indicator corelativ extern al resurselor mate-
riale, culturale şi de status. Fiecare frate/soră 
scade şansele relative de obţinere a unei 
diplome de studii superioare cu aproape 23%.  

 
 
Testul reducerii inegalităţilor 
de gen 
 
În ceea ce priveşte efectul genului avem 

cele mai clare rezultate: impactul general 
pozitiv al apartenenţei la genul masculin 
pentru şansele relative de acces a scăzut în 
mod accelerat de la o generaţie la alta, cea 
mai puternică reducere având loc în cazul 
ultimei dintre generaţiile analizate. Consta-
tăm că, începând de la generaţia născută 
între 1966 şi 1975, raportul de probabilitate 
al obţinerii unei diplome de învăţământ 
superior a fost favorabil femeilor.  

 
 
Testul inegalităţilor rural-
urbane 
 
Deşi analiza bivariată indică un puternic 

dezavantaj al celor din mediul rural în ceea ce 
priveşte accesul la diplome superioare, cu o 
probabilitate de 2,27 ori mai mare pentru cei 
din mediul urban de a obţine o diplomă de 
studii superioare, modelul multivariat 
sugerează, în contrast cu Voicu şi Vasile 
(2009), că relaţia dintre cele două variabile a 
fost în toate cohortele una aparentă, ea fiind 
generată cel mai probabil de distribuţiile dife-
rite ale capitalurilor educaţionale ale părinţilor 
între localităţile urbane şi cele rurale. 

 
 
Testul ipotezei noii clase 
 
Apartenenţa tatălui la PCR nu influen-

ţează şansele descendentului de a absolvi 
studii superioare, nici pe ansamblul eşan-
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tionului, nici în cazul vreuneia dintre 
cohorte.  

 
 
Testul inegalităţilor în scădere 
 
În timp ce comparaţiile dintre cohorte 

ne permit investigarea efectelor probabile 
ale modificărilor unor condiţii asupra 
şanselor de realizare a tranziţiilor educaţio-
nale, compararea parametrilor care indică 
efecte de reproducere socială în cadrul 
aceleiaşi cohorte, în ceea ce priveşte cele 
trei tranziţii avute în vedere în studiul 

nostru, creează oportunitatea testării tezei 
inegalităţilor în scădere şi pe cel al eva-
luării inegalităţilor de acces din perspectiva 
celor două modele complementare ale 
mecanismelor de menţinere a inegalităţilor: 
modelul inegalităţilor menţinute la maxi-
mum şi modelul inegalităţilor menţinute în 
mod eficient. Realizarea acestor obiective 
investigative se poate realiza simplu, prin 
compararea efectelor statusului socio-eco-
nomic al părinţilor (ISEI) şi al numărului 
de ani de şcoală ai părinţilor asupra reali-
zării celor trei tranziţii educaţionale, în 
cadrul aceleiaşi cohorte.  

 
Tabel 14: Comparaţii între efectele statusului socio-economic al tatălui (scor ISEI) asupra 

probabilităţilor de realizare a tranziţiilor educaţionale 

 =<1945 1946-1955 1956-1965 1966-1975 >=1976 
profesională 0,02 0,002 0,029 0,018 0,060** 
liceu 0,052** 0,024 0,060** 0,057* 0,107** 
universitate 0,016 0,031* 0,02 0,039** 0,016* 

*p<0,05 
**p<0,001 
 

 
Figura 3: Evoluţia efectului statusului socio-economic al tatălui (măsurat prin scorul ISEI) asupra 

probabilităţilor de realizare a celor trei tranziţii educaţionale 
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Tabel 15: Comparaţii între efectele nivelului de instrucţie al tatălui (ca număr de ani de 
şcoală) asupra probabilităţilor de realizare a celor trei tranziţii educaţionale 

 =<1945 1946-1955 1956-1965 1966-1975 >=1976 
profesională 0,147** 0,232** 0,09 0,049 0,196** 
liceu 0,232** 0,325** 0,230** 0,201** 0,365** 
universitate 0,139 0,112* 0,187** 0,197** 0,254** 

*p<0,05 
**p<0,001 

 

 
Figura 4: Evoluţia efectului nivelului de instrucţie al tatălui asupra probabilităţii de realizare a celor 

trei tranziţii educaţionale 
 

Graficele şi tabelele corespunzătoare 
arată că teza efectelor descrescânde se con-
firmă doar pentru comparaţiile dintre acce-
sul la ciclul liceal (care desemnează aici, în 
mod generic, ruta pregătitoare pentru uni-
versitate) şi accesul la studiile superioare. 
În acest caz, pentru toate cohortele şi 
pentru ambele efecte de reproducere inves-
tigate, parametrii tranziţiei la liceu sunt mai 
mari decât cei ai tranziţiei la studii supe-
rioare. În schimb, nivelul inegalităţii so-
ciale este relativ asemănător între şcoala 
profesională şi studiile superioare. Putem 
concluziona că inegalitatea socială a fost şi 
este mai puternică în cazul promovării stu-
diilor liceale de 12 clase decât în cazul 
absolvirii studiilor superioare sau al 
promovării şcolii profesionale.  

Compararea mai detaliată a parame-
trilor pe cohorte şi între tipuri de tranziţii 

sugerează evoluţii interesante corelative 
schimbărilor din structura demografică a 
generaţiilor şcolarizabile din România, dar 
şi din politicile educaţionale.  

Numărul parametrilor semnificativi este 
mai mare în cazul efectului nivelului de 
instrucţie decât în cazul statusului ocupa-
ţional (12 faţă de 10), numărul parametrilor 
care sunt semnificativi la pragul de 0,01 
fiind mult mai mare în cazul nivelului de 
instrucţie decât în cazul efectului statusului 
ocupaţional (10 faţă de 5). Aceste compa-
raţii arată că efectele de reproducere educa-
ţională sunt mult mai puternice decât cele 
de reproducere de clasă (ocupaţională) în 
toată perioada investigată. 

Pe de altă parte, graficele arată destul 
de clar faptul că efectele de reproducere de 
clasă suferă modificări puţin importante în 
timp ce schimbările pregnante le înre-
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gistrăm în cazul efectelor nivelului de 
instrucţie al părinţilor. Pentru ciclul liceal, 
efectele de reproducere educaţională scad 
în cazul tuturor cohortelor educate la acest 
nivel în perioada comunistă, în timp ce în 
aceeaşi perioadă efectul numărului de ani 
de şcoală ai tatălui asupra finalizării stu-
diilor superioare creşte. Pentru cohorta 
„decreţeilor” (cei născuţi între 1966 şi 
1975) ajungem la parametri aproape 
identici în cazul absolvirii liceului şi cei ai 
studiilor superioare. O asemenea evoluţie 
poate fi explicată, pe baza teoriei inega-
lităţii menţinute la maximum, prin faptul 
că, în anii regimului comunist, accesul la 
studii liceale al celor din categoriile avan-
tajate devenise aproape saturat, iar compe-
tiţia pentru resurse de status s-a mutat în 
ciclul terţiar.  

Cu excepţia parametrului statusului 
ocupaţional al tatălui din ecuaţia promo-
vării studiilor superioare, toţi ceilalţi para-
metri cunosc o creştere în ultima cohortă – 
a celor care au intrat la liceu după 1989 – 
comparativ cu parametrii corespunzători 
din cohorta anterioară. Aplicând propo-
ziţiile teoriei inegalităţii menţinute la maxi-
mum (MMI) înţelegem această evoluţie ca 
o consecinţă a reducerii suportului statului 
pentru educaţie, schimbare care a dus la 
mărirea decalajului de şanse de realizare a 
tranziţiilor educaţionale în favoarea 
copiilor din categoriile privilegiate. Efectul 
se manifestă mult mai puternic în cazul 
accesului la ciclul secundar superior, fiind 
atenuat în cazul ciclului terţiar, probabil, de 
expansiunea puternică a acestuia. În cazul 
accesului la învăţământul superior este 
interesant, din punct de vedere politic, 
faptul că toată expansiunea învăţământului 
superior din perioada amintită9 nu a reuşit 
să anuleze efectele de reproducere socială, 
ceea ce arată, aplicând teoria inegalităţii 
maxim menţinute (MMI), că cererea de 
diplome superioare a fost departe de a fi 
saturată pentru cei din clasele privilegiate 
până după generaţiile următoare.  

În fine, trebuie remarcat faptul că dife-
renţierea puternică dintre mărimile para-
metrilor corespunzători absolvirii liceului şi 
cei corespunzători şcolii profesionale sus-
ţine teza inegalităţii menţinute în mod 
efectiv (EMI). Din punctul de vedere al 
şanselor de acces, liceul şi şcoala profesio-
nală nu au fost în nici una dintre perioade 
la acelaşi nivel. În timp ce absolvirea şcolii 
profesionale pare mai degrabă indepen-
dentă de originea socială a elevului, absol-
virea liceului suferă cele mai puternice 
efecte de reproducere socială în toate co-
hortele din studiul nostru. Având în vedere 
restricţionarea puternică, pe cale adminis-
trativă, a înscrierii în ciclul terţiar şi satu-
rarea ofertei generale în ciclul secundar 
pentru tinerii din categoriile privilegiate, 
teoria inegalităţii menţinute eficient prezice 
concentrarea investirii resurselor de către 
cei privilegiaţi către ocuparea unor poziţii 
mai bine valorizate din ciclul saturat, 
destinaţie reprezentată, în cazul cohortelor 
educate în perioada comunistă, de studiile 
liceale.  

 
 
Concluzii şi discuţii 
 
Modelarea probabilităţii de absolvire a 

trei cicluri de învăţământ – profesională, 
liceu de 12 clase şi studii superioare, în 
cazul a 4.500 de cetăţeni români de peste 
24 de ani aparţinând la cinci cohorte deli-
mitate în mare prin decade de an de naştere 
din România a produs câteva constatări 
importante privind evoluţia distribuţiei 
şanselor de acces la educaţie şi mai ales a 
efectelor de reproducere socială – măsurate 
prin impactul nivelului de instrucţie al 
tatălui (reproducere educaţională) şi al 
statului ocupaţional (reproducere de clasă).  

În ceea ce priveşte dinamica inega-
lităţilor de acces, lucrarea noastră confirmă 
constatările unor lucrări anterioare care au 
înregistrat, tot în urma aplicării modelului 
tranziţiilor educaţionale, faptul că regi-



Sociologie Românească, volumul X, Nr. 1, 2012, pp. 36-64            61 

murile comuniste din Europa Centrală şi 
Răsăriteană nu au avut performanţe nota-
bile durabile în egalizarea şanselor de acces 
la niveluri înalte de instrucţie. Dimpotrivă, 
inegalităţile de origine socială au avut un 
impact semnificativ asupra probabilităţii de 
a absolvi atât liceul, cât şi universitatea în 
toată perioada analizată. Într-adevăr, aceste 
efecte apar atenuate în perioada de instau-
rare a regimului comunist când au fost 
promovate politici de recuperare şi avan-
tajare a copiilor din clasele sărace. 

Este de subliniat că în România, la fel 
ca şi în alte ţări comuniste, efectele de 
reproducere socială sunt mult mai puternice 
în cazul reproducerii capitalului educa-
ţional decât în cel al statusului ocupaţional, 
atestând faptul că într-o perioadă de control 
al posibilităţilor de acumulare materială, 
acumularea simbolică (culturală, educaţio-
nală) devine soluţia de refugiu pentru pozi-
ţionare socială privilegiată.  

În ceea ce priveşte dinamica inegali-
tăţilor intra-cohorte, datele noastre confir-
mă parţial teza inegalităţilor descrescânde. 
Mai precis, avem de-a face cu distribuţii 
selective de inegalităţi: în timp ce inegali-
tatea de acces este în mod constant mai 
mare în cazul absolvirii liceului decât în 
cazul studiilor superioare, ea este în mod 
similar mai mică în cazul absolvirii şcolilor 
profesionale. Selectivitatea socială se reali-
zează înainte de intrarea în liceu (mai mult) 
sau şcoală profesională (în măsură negli-
jabilă) şi devine atenuată la nivelul învăţă-
mântului superior. În această distribuţie a 
inegalităţilor găsim suport pentru tezele 
combinate ale inegalităţii menţinute la 
maximum şi ale inegalităţii menţinute efec-
tiv. Diferenţele dintre indicatorii de inega-
litate de acces dintre liceu şi şcoala 
profesională arată că, datorită restricţionării 
accesului la diplome superioare, competiţia 
pentru instrumentele realizării de status s-a 
mutat, în perioada comunistă, în jurul 
obţinerii celei mai bune plasări în ciclul 
secundar superior. Această competiţie, 
reflectată în diferenţele dintre licee şi şcoli 

profesionale s-a acutizat, cred eu, în a doua 
jumătate a deceniului ’80, când cererea de 
diplome de nivel secundar superior a fost 
saturată prin introducerea obligativităţii 
absolvirii a 12 clase. Faptul că absolvirea 
şcolii profesionale pare în mare măsură 
independentă de efecte de reproducere so-
cială, spre deosebire de ciclul liceal, reite-
rează, dacă mai era nevoie, eşecul poli-
ticilor de destratificare ale regimului comu-
nist. Studiile complementare dedicate pro-
ceselor de realizare de status vor confirma, 
probabil, faptul că, în loc să îndeplinească 
funcţia tehnică care îi era destinată în mod 
oficial, şcoala comunistă a rămas, aproape 
nestingherită, în perioada comunistă, un 
releu al transmiterii statusurilor, în primul 
rând prin mecanismele de reproducere edu-
caţională, făcute pregnante datorită atacu-
rilor oficiale permanente împotriva acumu-
lărilor materiale.  

Chiar dacă deciziile de carieră specifice 
au în mod sistematic în spate anumite ele-
mente culturale (aspiraţii, reprezentări care 
glorifică genuri de activităţi corelative unor 
poziţii de status) consider că la nivel ge-
neral logica menţinerii inegalităţii explică 
dinamica inegalităţilor de acces. Bineînţe-
les că o discuţie teoretică generală este ne-
cesară pentru a aborda măsura în care o 
anumită cultură de status în raport cu edu-
caţia are poziţie epifenomenală sau de 
cauză eficientă. O problemă importantă pe 
care o ridică constatarea menţinerii inega-
lităţii în perioada comunistă este cea a 
măsurii în care politicile educaţionale, ma-
terializate în diverse modificări ale orga-
nizării traseelor şcolare şi a structurilor din 
învăţământ, au fost rezultatul combinat al 
presiunii explicite spre declasificare, pe de 
o parte, şi al apelurilor presante din partea 
elitei pentru menţinerea sau chiar introdu-
cerea unor canale de reproducere a inega-
lităţii şi de reducere a riscurilor de devalo-
rizare a certificatelor.  

Analizele noastre relevă, totuşi, unele 
succese ale regimului comunist pe drumul 
egalizării şanselor educaţionale. Atât în 
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ceea ce priveşte absolvirea liceului, cât şi în 
cazul absolvirii studiilor superioare asistăm 
în anii regimului comunist la egalizarea 
şanselor între bărbaţi şi la femei şi chiar la 
acumularea unor avantaje în acest sens de 
partea populaţiei feminine. Tot modelele 
logistice ale tranziţiilor educaţionale atestă 
lipsa de impact a apartenenţei la Partidul 
Comunist a părinţilor, infirmând teoria ca-
pitalului politic, şi tot aşa arată lipsa de 
efect a tipului localităţii de origine, consta-
tare care contrazice lucrarea recentă a lui 
Vasile şi Voicu (2010) care au obţinut prin 
modele de regresie efecte semnificative ale 
mediului de rezidenţă în cazul absolvirii 
studiilor superioare. Soluţia de modelare 
diferită adoptată în cazul colegilor de la 
ICCV, care nu au aplicat modelul tranzi-
ţiilor educaţionale, ci au modelat prin re-
gresie logistică absolvirea studiilor supe-
rioare poate fi în spatele acestei aparente 
inconsistenţe a rezultatelor.  

În fine, analizele din acest studiu con-
firmă aşteptările cu privire la adâncirea 
inegalităţilor de acces pentru generaţia edu-
cată în perioada postcomunistă în cazul 
tuturor celor trei tranziţii investigate, 
excepţia interesantă constituind-o scăderea 
efectului de reproducere de clasă în cazul 
absolvirii studiilor superioare paralelă cu 
creşterea moderată a efectului nivelului de 
instrucţie de origine în absolvirea acestui 
nivel. Creşterea consistentă a inegalităţii de 
oportunităţi şcolare pentru generaţia care a 
intrat la liceu după 1990 poate susţine mai 
multe inferenţe privind distribuţia cererii de 
certificate, pe de o parte, plasarea acestora 

în mecanismele de realizare de status: 1) 
până la ultima generaţie inclusă în cercetare 
(născută în 1985) cererea de diplome de 
studii superioare nu era saturată; 2) cererea 
de diplome de studii de nivel secundar 
superior era saturată, dar cei din categoriile 
avantajate din punctul de vedere al deţinerii 
de resurse sociale importante pentru per-
formanţă educaţională – în primul rând 
capitalul cultural – şi-au asigurat nu numai 
avantajele cantitative, adică un număr de 
ani de şcoală mai mare, dar şi pe cele cali-
tative, prin accesul diferenţiat la instituţii 
de învăţământ liceale mai prestigioase 
(„mai bune”). Un mecanism similar de 
diferenţiere, adică de acces inegal în funcţie 
de resursele de status socio-economic este 
probabil şi în cazul absolvirii instituţiilor de 
învăţământ superior. În mod concret nu e 
dificil de stabilit că factorii care au 
declanşat adâncirea inegalităţilor de acces 
la bacalaureat şi la diplome de învăţământ 
superior după 1990 au fost: 1) restrângerea 
intervenţiei statului în controlul şanselor de 
acces, prin introducerea unor mecanisme de 
tip free choice în toate ciclurile şi insti-
tuţiile de învăţământ; 2) crizele economice 
şi adâncirea inegalităţilor sociale care le-au 
fost consecinţă, coroborate cu restrângerea 
accesului la servicii şi prestaţii sociale 
pentru cei din categoriile defavorizate; 3) 
emergenţa logicii de piaţă în furnizarea 
serviciilor educaţionale, atât prin liberali-
zarea concurenţei (vezi punctul 1), cât şi 
prin introducerea serviciilor educaţionale 
contra-cost, inclusiv în sectorul public. 

 
Note 
1  Lucrare elaborată folosind datele anchetei 

proiectului „Stratificare socială şi structură 
de clasă în România” finanţat prin PNII, 
contract de finanţare nr. 92131/01.10.2008. 
Director de grant: prof. univ. dr. Lazăr 
Vlăsceanu. 

2  Voi prefera utilizarea în lucrare a clasificării 
internaţionale a nivelurilor de învăţământ. 
Astfel, ciclul secundar este compus din două 

niveluri, cel inferior, corespunzător gimna-
ziului, şi cel superior, corespunzător claselor 
9-12. 

3  Date pentru anul universitar 1987-1988. 
4  Este vorba de datele Barometrului de Opinie 

din mai 2002. 
5  Mai mult, aş extinde raţionamentul asupra 

înţelegerii bătăliilor contemporane din jurul 
evaluării sau ierarhizării universităţilor din 
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România în care miza reală şi motivaţia 
polarizării extraordinare din jurul acestei 
teme este redistribuirea capacităţilor 
instituţiilor de învăţământ superior de a 
participa la alocarea de statusuri. 

6  Datele au fost culese în luna decembrie 
2010 de către CURS S.A. Eşantionul a fost 
aleatoriu bistadial stratificat după arii socio-
culturale. Rezultatele din acest studiu 
folosesc datele neponderate ale anchetei. 

7  Anuarul Statistic al RSR nu mai publică în 
anii ’80 ai secolului trecut distribuţia 
numărului de studenţi pe forme de 
învăţământ. În respectiva perioadă, numărul 
de studenţi este în scădere, după un vârf la 
începutul decadei. La fel este şi numărul 
studenţilor la formele seral şi fără frecvenţă. 

8  Regresia logistică multinomială a modelat 
probabilitatea de a absolvi o formă de 
învăţământ după finalizarea învăţământului 
gimnazial. Pe cohorte, indicatorii R2 
Nagelkerke de adecvare (fit) ai modelelor 
sunt: <1945: 0,308; 1946-1955: 0,305; 
1956-1965: 0,291; 1966-1975: 0,295; 
>1975: 0,438. 

9  Sondajul cuprinde generaţii cu trasee 
educaţionale complete, inclusiv studii 
universitare, până la cohorta celor care au 
împlinit 18 ani în 2003-2004. Este, de fapt, 
perioada celei mai rapide expansiuni a 
cifrelor de şcolarizare din învăţământul 
superior. 
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