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Abstract. The article tests three alternative models explaining differences in grades
between ethnic minority students and members of the ethnic majority: linguistic deficit,
oppositional culture and ethnically biased evaluation which add to the commonly held
theories of ability and social reproduction. Separate OLS models of grades, received
by 7th graders from a sample of students from the ethnically mixed city of Oradea, in
Maths, Romanian language, and learning of native language provided support for all
three theses. Thus, besides from being in disadvantage concerning their grades in
Romanian language classes, Hungarian students display lower levels of integration in
schools — measured through scores of school satisfaction and school engagement, which
explains their poorer results in Math whereas they receive positively adjusted grades in
Hungarian language classes, enough to compensate for the other disadvantages.
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Introducere

intr-un alt studiu (Hatos, in curs de aparitie)
am analizat distributia notelor la invatatura
in cursul clasei a 7-a ale elevilor dintr-un
esantion de elevi din clasa a 8-a, din judetul
Bihor. Studiul a constatat un slab dar siste-
matic dezavantaj al elevilor de etnie maghiard
in comparatie cu cei de etnie romana, fara a
putea decide in favoarea unei explicatii pen-
tru aceastd concluzie sau pentru covariatiile
inregistrate intre rezultatele la Invatatura,
apartenenta etnica si aranjamentul lingvistic
in care respectivele rezultate au fost obtinute.

Mi-am propus ca In acest articol sa
aprofundez cautarea surselor de variatie ale
rezultatelor la invatatura obtinute in contexte
multietnice, testand cateva ipoteze. Unele
dintre aceste ipoteze au fost deja amintite in
studiul mai sus mentionat, altele sunt dez-
voltate in cadrul acestui studiu. Ca si In
studiul anterior, masura performantelor sco-
lare o vor constitui notele obtinute in clasa a
7-a de catre elevi chestionati in clasa a 8-a in
primul val al anchetei CNCSIS desfasurata
in cadrul proiectului ,,Adolescenti, viitori
cetateni” implementat de Universitatea din
Oradea intre 2006 si 2008".
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Teorie. Ipoteze

Explicarea rezultatelor la invatiturd in con-
texte multietnice trebuie sa includa un model
general al determindrii performantelor aca-
demice, derivat din literatura de specialitate.
Principalii predictori ,,generali” ai perfor-
mantelor scolare sunt genul si variabilele
statusului socioeconomic al familiei de pro-
venientd. Diferentele inregistrate intre diverse
grupuri etnice si rasiale pot fi atribuite, in
multe cazuri, intr-o masura importantd, dis-
tributiei inegale a indicatorilor statusului
socioeconomic intre astfel de grupuri (Kao
si Thompson, 2003).

Genul este o variabild indicata constant ca
influentand rezultatele scolare. Studii roma-
nesti (Hatos, 2010), dar si internationale
(OECD, 2001, 2007), au aratat cid fetele au
un avantaj sistematic in comparatie cu baietii
in cursa pentru obfinerea unor rezultate sco-
lare bune. Mecanismul cauzal care justifica
aceste corelafii nu insd este prea bine
cunoscut.

Potrivit tuturor studiilor, dincolo de abi-
litatile naturale, a caror distributie nu poate
fi controlatd, rezultatele la invatatura sunt
afectate in mod decisiv de caracteristici eco-
nomice, sociale si culturale din familia de
provenientda a copilului. Acest model, pe care
il denumim al reproducerii sociale, pune
rezultatele scolare in corelatie cu statusul
social al parintilor si, mai ales, cu nivelul de
instructie al acestora, dar §i cu caracteristici
ale familiei asociate cu nivelul de trai, precum
numarul de frati (Downey, 1995). Certificand
transmiterea intergenerationala a pozitiilor
sociale prin mecanisme scolare, acest me-
canism contribuie la reproducerea socialda
(Bourdieu si Passeron, 1970), iar literatura
educationald consemneaza constant impor-
tanta acestuia 1n producerea performantelor
academice (Boudon, 1973; Jencks si Center
for Educational Policy Research, 1973;
OECD, 2001, 2004, 2007) constatari simi-
lare fiind facute si in Romania pentru rezul-
tatele obtinute in invatamantul secundar
(Hatos, 2010). Ne asteptam, prin urmare,
ca rezultatele la invatatura sa fie influentate
de nivelul de instructie al parintilor, de in-

zestrarea materiala a gospodariei elevului si
de numarul de frati ai acestuia.

Totusi, modelul reproducerii sociale ra-
reori poate sa explice 1In totalitate diferentele
interetnice sau interrasiale de performanta
scolard (Kao si Thompson, 2003). Pentru
explicarea diferentelor reziduale, adeseori
foarte importante ca valoare, si care core-
leazd cu etnia, propunem trei ipoteze: han-
dicapul lingvistic, teza culturii de opozitie si
teza evaludrii compensatorii.

Teoria handicapului lingvistic a fost deja
mentionata in studiul anterior: studiile com-
parative internationale sustin, in general, faptul
ca folosirea in plan domestic a unei alte limbi
decat a celei de invatare duce la scaderea rezul-
tatelor scolare (Levels, Dronkers si Kraaykamp,
2008). Copiii aflati in aceastd situatie au
dificultdti evidente de adaptare la sarcinile
scolare, dar si posibile greutdti de integrare
in colectivitatile de elevi.

Cu multe decenii in urma, in SUA, s-a
aratat deja cad studentii minoritari, ale caror
rate de abandon sunt mult mai mari decat ale
majoritarilor, suferd in mult mai mare masura
de probleme de angajament scolar (Rumber-
ger, 1987). Teza culturilor de opozitie este
inspirata direct din teoria elaboratd de Ogbu
si colaboratorii sdi (Ogbu, 1995; Ogbu si
Simons, 1998) pentru explicarea rezultatelor
scolare constant mai proaste decat ale majo-
ritatii, consemnate in cazul reprezentantilor
anumitor minoritati etnice si rasiale din SUA.
Anumite categorii de minoritati dezvolta un
set de atitudini ostile institutiilor oficiale
care, manifestate la nivelul scolilor, inhiba
obtinerea unor rezultate similare cu cele ale
majoritatii. Un articol relativ recent (Pasztor,
2006) a testat teoria lui Ogbu pentru cazul
performantelor scolare ale elevilor aparti-
nand minoritatii maghiare din tarile Europei
Centrale (Slovacia, Ucraina si Romaénia),
concluzionand cd predictiile lui Ogbu nu se
verifica in acest context. Testarea amintitd
are limita de a masura performanta scolara
prin indicatori de acces. O variantd alter-
nativa este aceea aplicatd in acest studiu, de
a modela variatia rezultatelor scolare. Potri-
vit teoriei lui Ogbu, copiii din categoriile mi-
noritare au niveluri mai sciazute de satisfactie
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fata de scoald, de angajament scolar sau de
conformare la normele de comportament ale
scolii, ceea ce le afecteazda in mod negativ
succesul scolar.

in fine, a treia ipoteza, propusi in cadrul
acestei analize, ia 1n calcul un mecanism de
discriminare pozitiva a coetnicilor din partea
profesorilor maghiari, tendinta inversd ace-
leia, la fel de plauzibile, a profesorilor de
etnie romana de a supraevalua calitatile ele-
vilor roméni, In comparatie cu cei maghiari,
in situatii mixte din punct de vedere etnic.
Cunoscand dezavantajul elevilor de etnie ma-
ghiard — explicat prin handicapul lingvistic,
dar si prin incdrcarea curriculei (elevii ma-
ghiari instruii in limba maghiard trebuie sa
aloce un efort serios si orelor de limba si
literatura maternd) care pot duce amandoud
la scaderea rezultatelor generale si, prin
urmare, la afectarea sanselor scolare ale ele-
vilor lor — profesorii maghiari acordd note
semnificativ mai mari la anumite discipline.
Literatura de specialitate nu cuprinde analize
ale unei posibile discriminari pozitive in sanul
comunitatilor minoritare, desi o asemenea
presupozitie este perfect plauzibila. Situatia
poate fi explicatd prin faptul ca o mare parte
din studiile dedicate performantelor scolare
in contexte minoritare trateaza problematica
unor minoritdti puternic deprivate, cu un
istoric incarcat de opresiune si excluziune,
cum este cazul afroamericanilor, al imigran-
tilor din tarile occidentale sau al romilor.

Un alt set de presupozitii priveste variatia
manifestdrii mecanismelor cauzale de mai
sus, in functie de diferite contexte de invatare
si evaluare si influenteaza operationalizarea
ipotezelor noastre. Mecanismele amintite in
ipotezele teoretice actioneaza In mod specific
si simultan asupra rezultatelor la diferite
discipline. Astfel, ne asteptam ca handicapul
lingvistic sa influenteze dramatic diferentele
la limba romana, dar in mult mai mica masura
la matematicd, despre care se spune ci utili-
zeazd un limbaj universal. Rezultatele la mate-
matica, de pildd, permit, in schimb, testarea
modelului culturilor de opozitie, influenta
handicapului lingvistic fiind, ne asteptam,
mai slaba. Pe de altd parte, mecanismul de

evaluare compensatoriu se manifesta la inter-
actiunea dintre rezultatele la limba romana
si cele la limba materna, asteptarea mea fiind
ca efectul etniei asupra rezultatelor la limba
romana sd fie modificat — anulat cel putin —
de rezultatele la limba materna. Conside-
ratiile de mai sus subliniaza faptul ca, pentru
testarea ipotezelor noastre va trebui sa uti-
lizam variabile dependente diferite, Intrucat
media generald a elevului Inregistreaza efec-
tele tuturor acestor influente. Modelarea
mediei generale va permite, eventual, sa
evaludam efectele reunite ale acestor meca-
nisme.

Pornind de la premisele teoretice de mai
sus, am elaborat urmatoarele ipoteze opera-
tionale:

1. indicatorii de status socioeconomic si
genul au efect semnificativ asupra per-
formantei scolare, indiferent de indica-
torul folosit pentru masurarea acesteia;

2. diferentele la limba roméand se mentin
semnificative si dupd controlul efectelor
statusului socioeconomic si al atitudinilor
(teza handicapului lingvistic);

3. diferentele la matematicd dispar dupa
controlul atitudinilor fatd de scoala (teza
culturii de opozitie);

4. etnia nu are efect asupra rezultatelor la
limba maternd ale romanilor si ale ma-
ghiarilor.

Aceste ipoteze vor fi testate prin mode-
larea separata a variabilelor dependente cu
ajutorul regresiei liniare (OLS). Modelul de
regresie utilizat este unul de tip block-entry.
intr-un prim bloc vor fi introduse masurile
statusului socioeconomic, ale genului si ale
etniel, iar in al doilea, variabilele care masoara
atitudinile fata de scoala.

in mod evident, studiul nu urmireste si
explice direct variatia acumularilor cognitive
ale elevilor, ci doar pe acelea ale evaluarilor
operate de profesori. Faptul cd notele sunt
criteriu al promovarii in cariera scolard le
indica drept mizd a activitdtii educationale.
Fata de criticile obisnuite fata de utilizarea
notelor ca masura a rezultatelor scolare (Kao
si Thompson, 2003) lucrarea mea valorifica
una dintre aparentele defecte — subiectivita-
tea, relativitatea la interactiunea dintre elev
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si profesor, intr-un anumit context social si
institutional.

Variabile

Analizele din acest studiu vor trata mai multe
variabile dependente, toate fiind rezultate
scolare auto-raportate de elevi:

— media la limba romand in semestrul al
doilea din clasa a 7-a (media = 7,67);

— media la matematicd in semestrul al doi-
lea din clasa a 7-a (media = 7,51);

— media generald (media = 8,69);

— variabilda compozita alcatuita din media
la limba romand in cazul elevilor care
invatd in limba romana si media la limba
maghiard, in cazul celor care invatd in
limba maghiara (media = 7,85).

Variabile independente

inregistrarea genului sau a apartenentei etnice
necesitd cateva discutii — In afara celor posi-
bile legate de ambiguitatea autoidentificarii
etnice In contexte complicate, cum ar fi
familiile mixte.

Am masurat statusul socioeconomic prin
cativa indicatori uzuali in astfel de demer-

riale, numarul de frati si surori ai elevului si
detinerea unei diplome superioare de citre
tatil subiectului. In utilizarea nivelului de
instructie al tatdlui ca indicator al capitalului
educational de origine ne bazdm pe conclu-
ziile lui Korupp si colaboratorii (Korupp,
Ganzeboom si Van Der Lippe, 2002) potrivit
carora pentru modelarea transmiterii inter-
generationale a statusului socioeconomic cea
mai buna solutie este luarea in considerare
a statutului parintelui dominant care, in
societatea romaneasca traditionala, este,
indeobste, tatal.

Itemii scalelor de masurare a integrarii
in contexte scolare au masurat satisfactia fata
de scoala si participarea scolara, ambele
putand fi considerate dimensiuni ale anga-
jamentului scolar (Fredricks, Blumenfeld si
Paris, 2004). Prima scald masoard o dimen-
siune emotionald a integrarii, In timp ce a
doua abordeaza dimensiunile actionale si cog-
nitive a investitiei individuale in obtinerea
unor rezultate. Itemii din cea de-a doua scala
masoard capacitatea de adaptare la cerintele
vietii scolare, abilitatea de control si regu-
larizare a comportamentului si a gandirii,
abilitatea de implicare in activitatea de inva-
tare, componente importante ale angajamen-
tului si predictori dovediti ai rezultatelor

suri: o scald sumativd a inzestrdrii mate- scolare (Finn, 1993; Fredricks et al., 2004).
Tabelul 1. Variabilele independente
17,8% maghiari.
. . 98,8% din categoria
Etnia Dummy (maghiar = 1) alternativa (restul de
82,2%) sunt romani.
Nivelul de o _ o 23,1% cu studii
instructie al Dummy (tatal cu instructie superioard = 1) .
e superioare
tatalui
Scala aditiva obtinutd prin numararea obiectelor de
Dotarea utilizare indelungatd din gospodarie, din urmatoarea
materiald a listd: masina de spalat automata, automobil, calculator| Media = 3,47
gospodariei personal, conexiune la Internet si telefon mobil
(alpha> 0,7).
Numarul de
frati si surori ai | Numeric, discret Media = 1,39
subiectului
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Satisfactia fata
de scoala

Scala aditivd din urmatorii itemi de tip Likert cu 4
trepte: ,,Cat esti de multumit de rezultatele tale
scolare? De relatia cu colegii de scoala? De relatia cu
profesorii? De scoald in general? ” (alpha> 0,7)
Valorile lipsa au fost inlocuite prin procedura imputarii
multiple prin regresie.

Max = 41,85
Media = 29,99

Angajamentul
scolar

Scala aditivd din urmatorii itemi de tip Likert cu 4
trepte:

,»Poti invata cand sunt alte lucruri interesante de
facut?, Reusesti sad-fi termini zilnic tema pentru
acasa? , Poti invata pentru o teza sau extemporal? Te
poti concentra sa fii atent la ore? ” (alpha> 0,7)

Valorile lipsa au fost inlocuite prin procedura imputarii

Max = 16,6
Media = 11,70

multiple prin regresie.

Date

Respondentii anchetei au fost elevi din clasa
a 8-a, din esantionul anchetei din 2006 a
proiectului ,,Adolescenti — viitori cetdteni”,
finantat prin grantul CNCSIS A497/2006.
Esantionul, reprezentativ pentru populatia de
elevi de clasa a 8-a din municipiul Oradea, a
cuprins 1.511 elevi. Am folosit aceste date
deoarece au inregistrat notele la mai multe
discipline precum si indicatorii atitudinii fata
de scoald, necesari pentru testarea propo-
zitiilor teoriei culturii de opozitie.

Rezultate

Compararea mediilor celor patru variabile
dependente confirma rezultatul analizelor ante-
rioare care arata cd notele elevilor maghiari
sunt mai slabe in trei cazuri, exceptia con-
stituind-o media la limba materna. in cazul
celorlalte trei variabile, diferentele dintre
cele doud categorii sunt semnificative, potri-
vit verificarilor cu testul 7.

Aceste diferente pot fi generate de variate
mecanisme cauzale, unele dintre ele amintite
in modelul teoretic. Este interesant faptul

Tabelul 2. Mediile la invddaturd din clasa a 7-a, pe etnii

Roméni si alte etnii Maghiari
Media generala 8,74 8,46%*
Media la matematica 7,59 7,16%*
Media la limba romana 7,78 7,19%*
Media la limba materna 7,78 7,70
*p(1)<0,01

Tabelul 3. Atitudini fata de scoald, pe etnii

Romaéni si alte etnii Maghiari
Satisfactia fatd de scoald 30,43 28,01*
Angajament scolar 11,80 11,25*

*p(1)<0,01
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ca, in timp ce diferenta cea mai mare se
inregistreazd in cazul limbii romane, atunci
cand rezultatele la aceasta disciplind sunt
inlocuite cu media la limba maghiard, in
cazul elevilor care invatd in limba maghiara,
ecartul este redus la un nivel aflat sub limita
semnificatiei. Mai mult, compararea satis-
factiei fatd de scoald si a angajamentului
scolar pe cele doud categorii etnice suporta
ipoteza culturii de opozitie: in ambele cazuri,
mediile inregistrate in cazul elevilor maghiari
sunt semnificativ mai mici decat cele inre-
gistrate in cazul elevilor romani. Faptul ci
elevii maghiari sunt mai slab integrati in
colectivitatile scolare poate explica rezulta-
tele lor scolare mai proaste. Testarea ipote-
zelor noastre prin modele multivariate va
oferi informatii mult mai clare pentru expli-
carea diferentelor de rezultate dintre elevii
de etnie maghiara si cei de etnie romana din
contextul investigat.

83

Modele de regresie

in randurile care urmeaza voi testa ipotezele
expuse in capitolul teoretic, pornind de la
testarea partiald a ipotezei handicapului
lingvistic, continudnd cu testarea ipotezei
opozitiei culturale, apoi a ipotezei evaluarii
compensatorii $i, in fine, cu un model sin-
tetic, in care variabila dependentd va fi media
generald la Invatatura.

Modelul evaludrii la limba maghiard nu
poate fi, in mod evident, comparat cu cel la
limba romana, pe acelasi set de date. Aceasta
ne-a obligat s compunem variabila depen-
dentd ,,limba materna”, care combina mediile
la romana ale elevilor care invata in limba
romand si cele la maghiara ale celor care
invata in maghiard. Introducerea acestei
variabile intr-un model simultan cu unul care
include mediile la limba romana ar ridica
serioase probleme de colinearitate. Astfel,

Tabelul 4. Modele de regresie OLS (ordinary least squares) ale mediei la limba romdnd

B ‘ SE ‘beta‘ t ‘ p ‘ B ‘ SE ‘beta‘ t ‘ ]

Constanta
7,535 | 0,234 | 32,251 | 0,000 | 5,004 [ 0,340 | | 14,726 | 0,000
Numér de frati
-0,068 [ 0,032 | 0,064 | -2,139 | 0,033 | -0,068 | 0,030 | -0,064 | -2,223 | 0,026
Gen (barbat= 1)
-0,662 | 0,094 | -0,209 | -7,020 | 0,000 | -0,593 | 0,090 | -0,187 | -6,570 | 0,000
Nivel de instructie al tatalui (tatél cu instructie superioarda= 1)
0,582 | 0,114 [ 0,154 | 5,123 | 0,000 | 0,521 [ 0,108 | 0,138 | 4,802 | 0,000
Etnie (maghiar= 1)
-0,541 [ 0,124 | 0,130 | 4,364 | 0,000 | -0,328 | 0,120 | -0,079 | -2,732 | 0,006
Dotare materiala a gospodariei
0,156 | 0,061 [ 0,077 | 2,546 | 0,011 | 0,081 [ 0,059 | 0,040 | 1,369 | 0,171
Satisfactie fata de scoala

| | | | | 0,059 | 0,008 | 0,232 | 7,577 | 0,000
Angajament scolar

| | | | | 0,082 | 0,020 | 0,125 | 4,165 | 0,000
R2

1 [ oo [ T [ o
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testarea ipotezelor mele se va reduce la ela-
borarea unor modele de regresie separate
ale celor patru variabile dependente definite
mai sus.

Modelarea rezultatelor la limba roméana
arata ca acestea depind in mod semnificativ
de etnia subiectului, chiar §i dupad controla-
rea efectului atitudinilor fata de scoald care,
de altfel, au un impact semnificativ asupra
notelor la limba roméana. Pe de altd parte,
impactul etniei asupra mediei la limba romana
este injumatatit de introducerea indicatorilor
atitudinii fata de scoala, ceea ce aratd ca
doar o parte dintre diferentele dintre romani
si maghiari in ceea ce priveste variabila de-
pendenta poate fi atribuitd apartenentei etnice
si, deci, handicapului lingvistic. Nu putem
insd elimina ipoteza ca, alaturi de handicapul
lingvistic, vom Inregistra prin acest para-

metru semnificativ al etniei actiunea unui
tratament discriminatoriu la care sunt supusi
elevii maghiari de cétre profesorii de limba
romand.

Introducerea variabilelor atitudinii fata
de scoala duce la scaderea efectului etniei
asupra rezultatelor la matematica sub pragul
de semnificatie, ceea ce aratd faptul ca notele
la matematica nu sunt afectate de handicapul
lingvistic §i, mai mult, confirma chiar func-
tionarea unui mecanism de tipul cultura de
opozitie sugerat de Ogbu. Din modelul rezul-
tatelor la matematica reiese ca o parte dintre
diferentele de rezultate scolare — vorbim de
cele care sunt mai putin dependente de abi-
litatile de utilizare a limbii roméane — dintre
romani si maghiari se explica prin dificultati
de integrare a elevilor maghiari In colecti-
vitatile scolare.

Tabelul 5. Modele de regresie OLS ale mediei la matematicd

B SE beta t ] B SE beta t P
Constanta
7,291 | 0,265 | | 27,473 | 0,000 [ 4,452 | 0,391 | [ 11,377 | 0,000
Numar de frati
-0,042 | 0,037 | -0,037 | -1,150 | 0,250 | -0,040 | 0,035 | -0,036 | -1,149 | 0,251
Gen (barbat= 1)
-0,305 | 0,105 | -0,094 | -2,918 | 0,004 | -0,232 [ 0,100 | -0,072 | -2,323 | 0,020
Nivel de instructie al tatdlui (tatal cu instructie superioara= 1)
0,682 | 0,124 | 0,179 | 5,497 | 0,000 | 0,614 | 0,119 [ 0,161 | 5,181 | 0,000
Etnie (maghiar= 1)
-0,335 | 0,136 | -0,080 | -2,471 | 0,014 | -0,112 | 0,132 [ -0,027 | -0,851 | 0,395
Dotare materiala a gospodariei
0,082 [ 0,069 [ 0,039 | 1,184 | 0,237 [ 0,015 | 0,067 | 0,007 | 0,217 [ 0,828
Satisfactie fata de scoala
| | | | | 0,058 | 0,009 [ 0,218 | 6,545 | 0,000
Angajament scolar
| | | | | 0,105 | 0,022 | 0,154 | 4,732 | 0,000
R2
| | | | 0,048 | | | | 0,135
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Tabelul 6. Modele de regresie OLS ale mediei la limba maternd

B ‘ SE ‘beta‘ t ‘ ] ‘ B ‘ SE ‘beta‘ t ‘ p
Constanta
7,553 | 0,238 | | 31,668 [ 0,000 | 4,992 | 0,348 | | 14,330 [ 0,000
Numar de frati
-0,059 [ 0,032 [ -0,056 | -1,839 | 0,066 | -0,061 | 0,030 [ -0,058 | -1,991 | 0,047
Gen (barbat= 1)
-0,655 [ 0,096 | 0,207 | 6,854 | 0,000 | -0,589 [ 0,091 [ -0,186 | -6,444 | 0,000
Nivel de instructie al tatdlui (tatdl cu instructie superioard= 1)
0,672 | 0,114 [ 0,180 [ 5,893 | 0,000 | 0,609 | 0,109 | 0,163 [ 5,590 | 0,000
Etnie (maghiar= 1)
0,631 | 0,139 [ 0,137 [ 4,529 | 0,000 | 0,844 | 0,135 | 0,183 [ 6,267 | 0,000
Dotare materiala a gospodariei
0,140 | 0,063 | 0,069 | 2,236 | 0,026 | 0,075 | 0,060 | 0,037 | 1,245 | 0,213
Satisfactie fata de scoala
| | | | | 0,056 [ 0,008 | 0,221 | 7,131 [ 0,000
Angajament scolar
| | | | | 0,089 [ 0,020 | 0,135 | 4,425 [ 0,000
RZ
[ [ 1T Tew[ [ ] [ Tow

Modelarea rezultatelor la limba materna —
variabila pentru care, in cazul elevilor care
invatd in limba maghiard, au fost luate in
considerare mediile la limba maghiard — in-
dica, inca de la inceput, efecte surprinzatoare.
Spre deosebire de cazul limbii romane, unde
apartenenta la etnia maghiard are o influentd
semnificativa negativa, pentru limba materna
inregistrdim un efect pozitiv al apartenentei
la categoria etnicd maghiara. Cu alte cuvinte,
nu numai cd notele la limba maghiard anu-
leazd efectul dezavantajului etnic — dar 1l si
rastoarna, calitatea de maghiar avand, in
acest caz un parametru pozitiv: elevii ma-
ghiari au medii la limba maternd cu mai bine
de jumatate de punct mai mari decat au elevii
romani la limba roména. Regresia realizata
confirma, astfel, ipoteza evaluarii compen-
satorii. Potrivit acesteia, elevii maghiari care
invatd in limba maghiard sunt evaluati indul-
gent la limba maghiara de catre profesorii

lor. Motivatiile acestui comportament siste-
matic pot fi doar presupuse, bineinteles, lamu-
rirea lor solicitand un studiu calitativ.
Toate cele trei ipoteze enuntate la in-
ceputul articolului au fost confirmate. In
timp ce indicatorii adaptarii la solicitarile
vietii scolare anuleazd diferentele inregis-
trate intre romani si maghiari in cazul per-
formantelor la matematica, ceea ce confirma
teoria culturii de opozitie dezvoltate de Ogbu,
diferentele de rezultate se Inregistreaza la
limba romana sau la limba materna, chiar
dacd cu evolutii spectaculoase, in functie de
specificare. Cu alte cuvinte, elevii de etnie
maghiard trebuie sa faca fata si unui handi-
cap cultural sau unor tratamente diferentiate
corelate cu etnia profesorului. Analizele noas-
tre pot fi afectate, totusi, de lipsa de discrimi-
nare in procedurile statistice dintre subiectii
maghiari care invatd in limba maghiard si
cei care invata in limba romana. Se poate
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Tabelul 7. Modele de regresie OLS ale mediei generale la invataturd

B ‘ SE ‘beta‘ t ‘ p ‘ B ‘ SE ‘beta‘ t ‘ p
Constanta
8,334 | 0,142 | | 58,597 | 0,000 | 6,808 | 0,206 | | 33,062 | 0,000
Numar de frati
-0,047 | 0,019 [ -0,074 | -2,430 | 0,015 [ 0,047 | 0,018 | -0,073 | -2,541 | 0,011
Gen (barbat= 1)
-0,316 | 0,057 | -0,166 | -5,499 | 0,000 | -0,273 | 0,055 | -0,143 | -4,984 | 0,000
Nivel de instructie al tatalui (tatdl cu instructie superioarda= 1)
0,292 | 0,069 [ 0,128 | 4,221 | 0,000 | 0,254 | 0,066 [ 0,112 | 3,870 | 0,000
Etnie (maghiar= 1)
-0,180 | 0,075 | 0,072 | 2,387 | 0,017 | -0,043 | 0,073 | -0,017 | -0,59 | 0,551
Dotare materiala a gospodariei
0,155 | 0,037 [ 0,127 | 4,153 | 0,000 | 0,104 | 0,036 [ 0,086 | 2,917 | 0,004
Satisfactie fata de scoala
| | | | | 0,041 | 0,005 [ 0,271 | 8,787 | 0,000
Angajament scolar
| | | | | 0,036 | 0,012 [ 0,090 | 2,988 | 0,003
RZ
[ [T Tewm][ [ [ 1 o

ridica, in mod legitim, problema daca limba
de predare — cu alte cuvinte compozitia
etnicd a colectivitatii educationale celei mai
proxime — clasa — are efect, de pilda, asupra
atitudinilor si comportamentelor care duc la
integrarea in colectivitatile scolare. Potrivit
tezelor lui Ogbu, statutul de minoritar este
cel care produce, in primul rand, deficit de
integrare, aranjamentul lingvistic din insti-
tutiile educationale care cuprind elevii apar-

tinand minoritatilor avand un efect secundar.
Utilizand testul t, diferentele dintre maghiarii
care invatd in limba maghiard si cei care
invatd in limba roména in ceea ce priveste
satisfactia fatd de scoald si angajamentul scolar
sunt nesemnificative (p >0,05, p, > 0,05)%.

Acelasi rezultat il inregistram in cazul
mediei generale, in schimb, diferentele din-
tre notele la matematicd si limba romana
sunt semnificativ diferite.

Tabelul 8. Diferente de atitudine fata de scoald ale maghiarilor,
in functie de limba in care invatd

Satisfactia fati de scoala

Angajament scolar

Maghiar care invata in limba maghiara

27,90 10,88

Maghiar care invata in limba romana

29,56 11,35
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Tabelul 9. Diferente de rezultate intre elevii maghiari in functie de limba in care invatd

87

Care a fost media la
invititura in
semestrul anterior?

Care au fost mediile
la matematica in
semestrul II? *

Care au fost mediile
la limba roméni in
semestrul I1? *

limba roména

Maghlar care invata in 8,58 7,14 7,02
limba maghiara
Maghiar care invata in 8.70 7,87 7,68

*p,<0,05;  py<0,05

Rezultatele sunt, insd, putin edificatoare,
avand in vedere numarul mic de maghiari
care invata in limba roméana (25% dintre
elevii maghiari, 41 de cazuri) si posibilele
erori de selectie care au putut afecta robus-
tetea acestor masuratori. Din diferentele evi-
dentiate in tabelul de mai sus devine evident
ca elevii maghiari care invata in limba romana
au un avantaj fata de cei care invata in limba
maghiara la disciplinele sensibile pentru efec-
tele pe care le-am analizat in aceastd lucrare.
S-ar parea cad ne confruntam cu o contradic-
tie intre presupusul handicap lingvistic sau
de integrare al elevilor maghiari si avantajul
detinut de maghiarii care invatd in limba
romana, la disciplinele de baza: limba romana
si matematicd. Contradictia se explica daca
intelegem cd@ maghiarii care sunt inscrisi in
clase cu predare in limba maghiard nu con-
stituie un subesantion selectat aleatoriu al
populatiei de etnie maghiard, ci, probabil,
sunt aparte din punctul de vedere al compe-
tentelor lingvistice, al atitudinilor fatd de
scoald si al aspiratiilor de mobilitate si, poate,
si al abilitatilor. Numarul redus al celor din
categoria maghiarilor care invatd in limba
romana, relativ la numarul total de maghiari,
face ca, iIn modelele in care se inregistreaza
etnia doar, caracteristicile specifice maghia-
rilor din clasele cu predare in limba romana
sd nu fie aparente. Comparatia din tabelul 9
subliniazd insd si ordinul de marime al eva-
ludrilor compensatorii care face ca, in ciuda
diferentelor inregistrate intre cele doud cate-
gorii de elevi de etnie maghiard la mate-
maticd si romana, mediile generale sa nu fie
diferite intr-o masura semnificativa.

Rezultatele noastre confirmad si o alta
presupozitie a acestui material, anume ca

determinarea rezultatelor scolare este dife-
ritd de la o disciplina la alta, iar nota finala
este produsa de combinatii de determinanti
sugerati de cercetare, care variaza in functie
de natura si de contextul disciplinei. in pro-
ducerea performantelor la majoritatea disci-
plinelor putem presupune cd functioneaza
mai intai, la nivel sociologic, un mecanism
general — cel evidentiat prin teoriile larg
acceptate In aceastd arie de cercetare, pre-
cum modelul reproducerii sociale care subli-
niazd dependenta performantelor scolare de
capitalurile din familia de origine. Din aceasta
categorie face parte si mecanismul culturilor
de opozitie, care se manifestd in cazul ele-
vilor din categoriile minoritare si care afec-
teazd rezultatele la toate disciplinele. in afara
de aceste modele, actioneaza si mecanisme
specifice fiecarui tip de continut: determi-
narea cultural-lingvistica este puternicd, de
pilda, in cazul performantelor la disciplinele
in care limba de predare este diferitd de limba
materna. Invers, avem o variatie institutional-
-interactionald, desemnatd aici prin modelul
evaludrii compensatorii si care subliniaza
tendinta prezumabila a profesorilor de a eva-
lua elevii in functie de apartenenta la un
grup etnic sau la un altul. in cazul nostru,
este aproape evident ca elevii maghiari sunt
beneficiarii unor notari favorabile la limba
maghiard. Are o mare dozd de plauzibilitate
si ipoteza ca acesti elevi sunt penalizati de
catre profesorii romani la limba romana, ori
ca elevii romani au un avantaj la notare din
partea dascililor de etnie roména. In aceste
cazuri, 1nsa, modelul handicapului lingvistic
se suprapune cu cel al evaludrii compen-
satorii, iar datele si analizele noastre nu sunt
suficiente pentru a le separa.
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Concluzii si limite

Lucrarea mea, desi simpla din punct de ve-
dere metodologic, propune cateva contributii
la ntelegerea mecanismelor sociologice si
psihosociologice care determind diferentele
de rezultate scolare dintre elevii din categorii
etnice majoritare si minoritare, in cazul nostru
minoritatea de referintd fiind cea maghiara.
in modelarea rezultatelor obtinute de elevii
din clasa a 7-a am pornit de la cateva pre-
mise: 1) functionarea unor mecanisme gene-
rale ale performantelor, impactul abilitdtii
si al logicii reproducerii sociale, mai ales;
2) determinarea diferentiatd a rezultatelor,
in functie de continutul efectiv si de contex-
tul in care acest continut este furnizat. Por-
nind de la aceste premise am propus trei
ipoteze pentru explicarea diferentelor semni-
ficative de medii dintre elevii de clasa a 7-a
de etnie maghiard si cei de etnie romana:
1) diferentele dintre maghiari §i majoritari
se explicd prin handicapul lingvistic al celor
dintai; 2) aceste diferente pot fi atribuite
unor stiluri de evaluare compensatorii (sau
discriminatorii), in functie de etnia profeso-
rului si a elevului evaluat; 3) diferentele
sunt explicate de variatii interetnice ale inte-
grarii scolare, mai exact, ale atitudinilor si
practicilor scolare.

Diferentele spectaculoase pe care le Inre-
gistram intre modelele mediilor la romana si
la limba maghiara aratd cd factorul lingvistic
si cel interactional-etnic joacd un rol in deter-
minarea notelor la materiile cu incarcatura
cultural-lingvistici. In mod evident elevii
maghiari obtin note mai proaste la limba
romand fiind, insd, ,,avantajati” semnificativ
la notarea la limba maghiard. Ambele meca-
nisme presupuse in ipoteze — cel al deficitu-
lui lingvistic si cel al evaludrii distorsionate —
functioneaza in aceste cazuri, chiar daca in
masuri greu de decelat.

Discutia despre posibilele diferente dintre
performantele elevilor maghiari in functie
de limba principald de predare a permis alte
constatari interesante. Pe de o parte, avem
indicii serioase cd in clasele cu predare in
limba romana din Oradea se selecteaza in mod
sistematic elevi autoidentificati maghiari cu

caracteristici sociale si psihosociale favo-
rabile performantelor scolare. Aceasta ar
insemna o selectie negativd in clasele cu
predare In limba maghiard. Altd constatare
importanta este cd, in clasele cu predare in
limba maghiard, impactul evaluarii compen-
satorii este atat de puternic incat anuleaza
efectul diferentelor la rezultatele la limba ro-
mana i matematica asupra mediei generale.

Corespunzdtor studiilor despre rezulta-
tele educationale ale elevilor din categoriile
minoritare, elevii de etnie maghiara sufera
de un deficit de integrare scolard, compara-
tiv cu colegii lor roméni. Elevii autoidenti-
ficati maghiari au scoruri de satisfactie si de
angajament scolar semnificativ mai mici decat
cei romani. Din aceastd cauza, chiar si dupa
eliminarea unei mari parti din efectul dife-
rentelor lingvistice, prin considerarea note-
lor la matematicd — o disciplind pe care o
consideram a fi cu un scazut bias lingvistic —
rezultatele elevilor maghiari sunt mai mici
decat cele ale elevilor romani. Din acest
punct de vedere, studiul nostru produce un
suport important pentru aplicarea teoriei cul-
turilor de opozitie si pentru tratarea diferen-
telor etnice 1n performantele scolare ca un
semnal al problemelor de integrare sociala a
reprezentantilor minoritatilor.

Concluziile din acest articol indicad unele
directii de actiune ale politicilor in domeniul
aranjamentelor lingvistice din scoald. Obiecti-
vele de echitate in evaluarea educationald
impun controlul distorsiunilor in evaluare,
fie ele compensatorii sau discriminatorii.
Gestiunea acestei probleme presupune, ca
prim pas, evaluarea gravitdtii acestor pro-
bleme si lamurirea motivatiilor din spatele
acestui fenomen. Pe de altd parte, impactul
deficitului lingvistic trebuie sa fie diminuat
atat prin sporirea competentelor lingvistice
ale elevilor din grupul minoritar, ct si prin
incurajarea unei abordari suportive In acest
sens din partea cadrelor didactice. Potrivit
datelor noastre, problemele de atitudine ale
elevilor de etnie maghiard sunt in micd masura
atribuibile factorilor de context de la nivelul
clasei sau al scolii, fiind asociate statutului
de minoritar. La acest nivel, politicile educa-
tionale trebuie Tnsotite de o evolutie generala
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de integrare sociald si institutionald a ma-
ghiarilor in comunitatea politicd si sociala a
Romaniei. Activitati de stimulare a integrarii
emotionale, comportamentale si cognitive in
contexte multietnice pot aduce si ele o contri-
butie la nivelul universului scolar.

Rezultatele din paginile de mai sus pot fi
suspectate de erori statistice determinate de
nefolosirea regresiei ierarhice liniare. In cazul
in care datele sunt grupate, precum in cazul
nostru, prin esantionare multistadiala, defla-
tia erorilor standard in regresia obisnuitd
duce la supraevaluarea parametrilor si, mai
ales, a semnificatiei acestora (Snijders si
Bosker, 1999). Modelarea prin aceastd teh-
nicd ar fi permis un mai bun control al varia-
bilelor de context, exemplul cel mai bun din
studiul nostru fiind cel al limbii de predare.
Totusi, parametrii modelelor de regresie obis-
nuite elaborate sunt suficient de robusti pentru
a considera ca eroarea prezumabila a afectat
in micd masurd rezultatele raportate.

Studiul opereaza, pentru simplificare, cu
o aproximare care poate afecta rezultatele
cercetdrii. Din modelare lipseste limba de
predare in clasa elevului, variabild care este
puternic corelata cu etnia, ceea ce o face
inutilizabild in regresiile simple folosite in
analizele prezentate anterior.

Datele si modelarile noastre prezentate aici
nu sunt suficiente pentru a descifra Intreaga
complexitate a mecanismelor cauzale invocate.
Astfel, in determinarea notelor la discipline
precum limba romé&nd sau limba maghiara
actioneaza, cu sigurantd, atdt mecanismul
apropierii sau al distantei lingvistice — al
handicapului lingvistic, pe de o parte, cat si
cel al evaluarii distorsionate in functie de
omologia etnicd elev-profesor — denumit de
noi mecanismul evaludrii compensatorii. Nu
putem, cu rezultatele noastre sd separdm satis-
facator cele doud explicatii sau, mai mult, sa
stabilim ordinul de marime al acestora. Un
pas inainte in acest sens l-ar reprezenta ela-
borarea unor modele de ecuatii structurale
care sd stabileascd parametri regresiilor simul-
tane ale variabilelor dependente si ale celor
independente incluse in analizele din acest
articol. Aceasta abordare este facuta dificila,

pe de altd parte, de necesitatea de a separa
efectul lingvistic de cel al evaludrii com-
pensatorii.

Note

1. Grant CNCSIS tip A, nr. 497/2006.

2. Am testat semnificatia diferentelor dintre
medii atat prin procedura parametrica, testul t,
cat si prin cea neparametricd a testului Kol-
mogorov-Smirnov, avand in vedere faptul ca
distributiile variabilelor care masoard integra-
rea scolard nu sunt normale, dar numarul de
cazuri este mai mare de 100 (Field, 2005).
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