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might greatly benefit from the ideas devel-
oped in Expectations of Modernity, specifi-
cally because of the similar trajectories of
peasants forced to migrate to industrialized
areas to become workers during socialism,
who afterwards were massively made dis-
posable at the times of postsocialist privati-
zation and were experiencing similar situa-
tions of insecurity, fear and uncertainty.
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În vânãtoarea-mi declaratã de texte ºi studii
educaþionale cu relevanþã sociologicã, rare-
ori am dat peste o cercetare atât de complexã,
de nuanþatã ºi de bine fundamentatã metodo-
logic precum cea realizatã de echipa edito-
rialã a cãrþii Civil enculturation: nation-state,
school and ethnic difference in the Netherlands,
Britain, Germany and France. Editatã de patru
profesori de renume cu pregãtire ºtiinþificã
diversã (antropologie, sociologie, ºtiinþe po-
litice) ºi afiliaþi unor instituþii de cecetare de
prestigiu pe plan mondial (Europa Universität
Viadrina, University of Amsterdam, Centre
for Research in International Studies ºi
University of Oxford), cartea expune pe larg
rezultatele unei cercetãri extinse realizate de
editori împreunã cu alþi patru cercetãtori din
Germania, Olanda, Franþa ºi Regatul Unit în
patru ºcoli cu finanþare publicã din Berlin,
Rotterdam, Paris ºi respectiv Londra.

Efortul comparativ ºi interdisciplinar al
echipei de cercetare a vizat delinearea acelor
conþinuturi ºi practici asociate procesului

educativ prin care trãsãturile culturii civile1

specifice unui stat-naþiune2 sunt transmise în
mod curent elevilor de diferite etnii în timpul
ºcolarizãrii. Atenþie deosebitã a fost acordatã
acelor elevi care, în calitate de viitori cetã-
þeni ai unui stat, nu aparþin de facto ºi/sau de
jure naþiunii dominante. Pentru a asigura
validitatea rezultatelor, grupul minoritar ales
spre comparaþie a fost acelaºi în cele patru
ºcoli aflate sub observaþie: tineri de origine/
cu descendenþã turcã. Motivul, lesne de
înþeles, a fost acela de a diferenþia aspectele
culturii naþionale dominante transmise la
ºcoalã de cele minoritare transmise în familie,
elementele etnic ºi religios jucând, desigur,
un rol foarte important în acest caz.

Pornind de la premisa necontestatã a
legãturii dintre stat-naþiune ºi educaþie3,
autorii propun ipoteza conform cãreia ceea
ce statul transmite viitorilor sãi cetãþeni prin
conþinutul educaþiei publice este �cultura sa
civilã� prin intermediul procesului de �encul-
turaþie civilã�. Pentru a evita orice confuzie
terminologicã, �civil� se referã aici, aºa cum
ne aratã chiar etimologia cuvântului (lat.
civilis), la calitatea de cetãþean �locuitor al
cetãþii� în sensul dat de antici4. Prin urmare,
termenul implicã, pe lângã întregul set de
drepturi ºi îndatoriri asociate calitãþii legale
de cetãþean (date de apartenenþa civicã prin
obþinerea cetãþeniei unui stat) ºi � aºa cum
autorii þin sã precizeze încã din introducere �
alte elemente de participare civilã care trec
dincolo de aspectul legal validat strict de statul-
-naþiune. Aceste elemente adiþionale alcãtuiesc
împreunã exact ceea ce autorii numesc �cultura
civilã� distinctã de �cultura civicã� (cea pe
care �educaþia civicã� urmãrea sã o transmitã,
de pildã, în ºcolile româneºti).

Astfel, cultura civilã are, în accepþiunea
studiului, o acoperire mai largã decât cea
civicã. Ea include ºi alte aspecte specifice
realitãþii social-politice a statelor Europei de
Vest care sunt caracterizate astãzi printr-o
diversitate etnicã din ce în ce mai vizibilã ºi
mai greu de ignorat5. Fenomenul migraþiei
internaþionale a forþei de muncã, de pildã,
oferã o ilustraþie demnã de luat în seamã
în acest caz, deoarece implicã, inter alia,
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rezidenþa (mai mult sau mai puþin temporarã)
a unor non-naþionali pe teritoriul unor state
care oferã, în virtutea drepturilor omului,
acces la educaþie rezidenþilor sãi fãrã
condiþia cetãþeniei. Ce anume învaþã aceºti
non-naþionali în ºcolile publice este exact
întrebarea studiului de faþã.

Elementele constitutive ale culturii civile
se referã, conform autorilor, la trei competenþe
esenþiale transmise prin procesul educativ:
1) competenþã în privinþa funcþionãrii

societãþii civile � compuse din asociaþii
ºi organizaþii non-guvernamentale care
apãrã interesele diferitelor grupuri indi-
ferent de statutul de cetãþean;

2) competenþã în privinþa convenþiilor naþio-
nale ale culturii civice specifice unei þãri
(aºa cum a fost teoretizatã de cercetãtorii
americani G. Almond si S. Verba) ºi a
regulilor ºi uzanþelor de bunã-purtare civicã
(mai precis, noþiunea de comportament
�civilizat� sau �cei ºapte ani de acasã� �
engl. civility);

3) competenþã în mânuirea imaginarului
naþional, incluzând imagistica naþionalã
pe care se fundamenteazã sentimentul de
comunitate (conform teoriei �comunitãþilor
imaginate� a lui Benedict Anderson), dar
ºi aspectele cotidiene ale apartenenþei la
un grup naþional (vezi �naþionalismul
banal� teoretizat de Michael Billig); în
plus, se referã ºi la un anumit tip de
familiaritate cu reprezentarea-de-sine
dominantã a poporului respectiv.

La nivel conceptual cercetarea denotã, în
opinia mea, o abordare teoreticã în acord cu
exigenþele vremii ºi adaptatã la realitatea
socialã a þãrilor studiate, rãspunzând clar
unor întrebãri presante (im)puse de fenomenul
diversificãrii culturale în Europa de Vest
care devine, iatã, împreunã cu educaþia de
stat, din ce în ce mai multiculturalã.

Din punct de vedere metodologic studiul
îmi pare extrem de inovator deoarece implicã
analiza în profunzime a unei miriade de ele-
mente definitorii procesului de învãþãmânt.
Lãudabil este ºi faptul cã adoptã o perspectivã
pluridisciplinarã, abordare rarã în domeniul
cercetãrii educaþionale care, de obicei, se

axeazã pe un singur aspect ºi o perspectivã
unicã.

Astfel, cercetãtorii au analizat sinergic
aspecte precum: arhitectura ºcolilor în dis-
cuþie, decorul specific al culoarelor ºi claselor
de studiu, ambianþa generalã, interacþiunile
cotidiene dintre elevi ºi profesori ºi dintre
elevi de diferite origini etnice în contexte
formale ºi informale, manualele ºcolare ºi
utilizarea lor º.a.m.d. Metodele abordate au
variat de la observaþia participativã în clasã
ºi în afara clasei, la interviuri cu profesori ºi
elevi, la analiza conþinutului comunicãrii, ºi
altele. Subiectele asupra cãrora s-au concen-
trat au fost, de asemenea, extrem de diverse,
de la modul de construire a diferenþei cultu-
rale (engl. otherness) în viaþa ºcolarã de zi
cu zi pânã la locul religiei în cele patru culturi
civile, la controversa voalului musulman ca
element religios (privat) expus în context
public, folosirea limbii materne vs. a limbii
naþionale la ºcoalã, regimul disciplinar ºi
codurile de bunã-purtare în diferitele ºcoli
sau strategiile argumentative folosite de
elevii turci în contexte diferite ºi negocierea
diferenþelor culturale generate de schimbarea
acestor contexte.

Posibilei obiecþii metodologice � justificate
de altfel � cã cele patru ºcoli alese nu sunt ºi
nici nu pot fi considerate reprezentative
pentru întregul sistem de învãþãmânt al unei
þãri, îi aduc drept rãspuns modestia autorilor
care nu au susþinut nici un moment reprezen-
tativitatea studiului, ci doar caracterul sãu
puternic ilustrativ pentru cele patru tipuri de
culturã civilã. Rezultatele lor s-au dovedit a
fi în concordanþã cu cele ale altor cercetãtori
preocupaþi de ethos-ului civil al statelor
europene aflate în discuþie.

În acelaºi timp, salut cu reverenþiozitate
preferinþa autorilor pentru un studiu în pro-
funzime al unui numãr redus de cazuri con-
siderate exemplare, în tradiþia etnograficã a
descrierii interpretative geertziene (engl.
thick description), mai degrabã decât pentru
folosirea unui eºantion reprezentativ care,
cu siguranþã, ar fi pierdut din bogãþia interpre-
tãrii. Rezultatele cercetãrii au relevat aspecte
importante ale procesului de învãþãmânt,
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susþinând pe deplin intuiþia iniþialã a autorilor
referitoare la rolul ºcolii drept agent activ al
enculturaþiei civile în cele patru þãri studiate.
Astfel, la finalul studiului, autorii au putut
trasa: a) câte un portret-robot al fiecãrei
culturi civile studiate aºa cum se manifestã
ea în învãþãmântul din cele patru ºcoli, ºi,
mai mult decât atât, b) modul specific
grupului minoritar ales (e.g. al elevilor turci)
de a prelua aceastã culturã civilã ºi de a o
adapta necesitãþilor proprii de �supravieþuire
civilã�.

Competenþele dobândite de grupul mino-
ritar nu au avut în vedere un anumit conþinut
specific naþional sau altul, ci au vizat � la
modul general � capacitatea de a folosi sau
de a respinge critic argumente �valide� în
contextul culturii civile respective, pentru a
asigura �supravieþuirea civilã� a viitorului
cetãþean în þara respectivã. Prin urmare, este
vorba despre o competenþã discursivã pe
care elevii ajung sã o stãpâneascã pe par-
cursul ºcolarizãrii. Aºa cum subliniazã Sabine
Mannintz, una dintre autoare, în momentul
în care elevii cu o identitate diferitã vin în
contact cu diferenþa culturalã realizeazând
ei înºiºi cã sunt diferiþi de majoritate, nu
avem de-a face cu o asimilare a non-naþiona-
lilor în plan identitar prin adoptarea mode-
lului dominant (cel legitim transmis ºi validat
de cãtre stat), ºi nici cu o schimbare de iden-
titate sau cu apariþia unei identitãþi hibride,
ci doar cu învãþarea unui tip de argumentaþie,
cu o �asimilare discursivã� ºi o negociere a
identitãþii pe care elevii o realizeazã în
permanenþã prin pendularea între contextul
familial ºi cel ºcolar.

Astfel, concluzia principalã a studiului
este cã existã o similaritate de proces între
cele patru ºcoli studiate, în ciuda diferenþei
conþinuturilor culturilor civile asociate fiecãreia.
În toate cazurile studiate s-a remarcat cã, în
cadrul enculturaþiei civile, accentul se pune
pe transmiterea �metodei legitime� de rela-
þionare în viaþa publicã (este adevãrat, specific-
-naþionale) mai degrabã decât pe inculcarea
valorilor identitare naþionale, care ar trebui
învãþate ºi reproduse necritic de orice elev,

indiferent de apartenenþa sa etnicã. ªi aceasta
pentru cã o astfel de abordare ar veni în
contradicþie cu �spiritul timpului� european,
care promoveazã o diminuare a discursului
patriotic-naþionalist în educaþie, prin cele-
brarea valorilor universale ale democraþiei,
toleranþei, libertãþii de expresie, participãrii
ºi rezoluþiei paºnice a conflictelor � valori
care au fost, de-altfel, menþionate de aproape
toþi participanþii la studiu.

În final, câteva consideraþii despre oportu-
nitatea unui studiu similar în România, sau
chiar în grupul noilor-veniþi în aºa-numita
�mare familie europeanã� a statelor membre
UE.

Desigur, mã simt obligatã sã mãrturisesc,
la finalul lecturii acestei cãrþi, nu am putut
sã nu mã las purtatã, pentru câteva momente,
de tentaþia de a descoperi empiric care ar fi
specificul naþional românesc al culturii civile
transmise prin intermediul ºcolii. Evident,
mi-am spus, rãspunsul la aceastã întrebare
nu poate rãmâne decât tentativ pânã la reali-
zarea unui studiu capabil sã delimiteze asemenea
caracteristici pentru ºcoala româneascã,
marcatã, dupã cum bine ºtim, de numeroase
cataclisme politice ºi mediatice din 1989 ºi
pânã în prezent. La o reflecþie mai atentã,
însã, am ajuns la concluzia cã înainte de a
visa la un studiu similar în cazul României,
poate ar fi mai bine de vãzut în ce mãsurã
sunt întrunite la noi condiþiile existenþei unor
schimbãri de genul celor luate ca premise
ale cercetãrii de faþã. Sã ne întrebãm,
aºadar, mai întâi, dacã putem vorbi despre:
1) o diminuare semnificativã a discursului
naþionalist în ºcoala româneascã de la 1989
ºi pânã astãzi; 2) o realitate �nouã� sau
�fãrã precedent� a multiculturalismului ºi/
sau multietnicitãþii în România în acord cu
recentele schimbãri la nivel european; 3) o
accentuare pedagogicã a metodelor ºi stra-
tegiilor discursive specific româneºti în detri-
mentul conþinuturilor identitare în procesul
educativ.

Rãspunsul meu este cã niciuna dintre
aceste condiþii nu este îndeplinitã în cazul
ºcolii româneºti, chiar dacã preocupãri în
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toate cele trei sensuri, menþionate mai sus,
existã în dezbaterile educaþionale. În acelaºi
timp, însã, toate reprezintã puncte contro-
versate de interes public, iar dezbaterile
politice ºi mediatice curente (începând cu
scandalul manualelor alternative de istorie
din 1999 ºi pânã la discuþiile mai recente pri-
vind studiul religiei în ºcoli ºi supra-aglo-
merarea materiei ºcolare din 2007-2008)
stau mãrturie în acest sens. Nu mi se pare,
aºadar, deloc deplasat sã închei subliniind
importanþa ºi oportunitatea unei aplecãri mai
extinse ºi mai comprehensive a cercetãtorilor
români, ºi a sociologilor educaþiei în special,
asupra ºcolii româneºti ca obiect de studiu ºi
nu doar ca subiect de scandal mediatic.

Simona Szakács

Note

1. Voi reveni asupra termenului.
2. Nu voi insista aici asupra dificultãþilor curente

asociate termenului «stat-naþiune», doar voi
menþiona cã este vorba, în acest context, de
înþelesul sãu comun, de stat cu o anumitã
naþiune dominantã.

3. În accepþiunea cunoscutã datã de gânditorii
iluminiºti.

4. Vezi, spre exemplu, virtuþile cetãþeanului în
accepþiunea lui Platon ºi, mai târziu, a lui
Cicero.

5. Desigur, diversitatea etnicã ºi culturalã a
caracterizat dintotdeauna continentul european,
însã pregnanþa crescândã a discursurilor
despre diversitate în Europa în genere ºi în
Uniunea Europeanã în special este imposibil
de contestat în contextul societal actual.


